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Presentacion

Con el fin de responder a la creciente demanda de tener un foro hungaro de profesores y
expertos de ELE surgié nuestro deseo y objetivo de poner a la disposicion de los profesores de
espafiol trabajos tedricos y, en mayor medida, materiales praticos y recursos didacticos para la
ensenanza del espafiol. Paralelamente, el Departamento de Estudios Hispanicos lleva algunos afios
organizando en otofio una jornada didactica con la participacién de miembros del departamento,
companeros de otros centros educativos del pais e invitados extranjeros para ofrecer a los
profesores de escuelas secundarias un programa de seminarios y talleres para mejorar y actualizar
su propia formacion y para compartir ideas y experiencias. A continuacion, ofrecemos a nuestros
colegas y a todos los interesados el segundo nimero de Serie Didactica, en formato electrénico,
en el que, siguiendo nuestros objetivos originales, se publican los textos de nuestra dltima jornada,
asi como otros articulos de profesores y propuestas didacticas preparadas por nuestros estudiantes
del programa de formacién de profesores de ELE.

Tibor Berta

Katalin Jancsé

Veronika Praefort

Departamento de Estudios Hispanicos
de la Universidad de Szeged
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¢TRABAJAMOS CON GRUPOS VERDADEROS O CREEMOS QUE LO
HACEMOS? IDEAS TEORICAS Y PROPUESTAS PRACTICAS
PARA DESARROLLAR EN CLASE DINAMICAS DE GRUPO

ALBERTO MADRONA FERNANDEZ!

Instituto Cervantes de Budapest

Resumen. La filiacion en clase no es automatica; los profesores debemos trabajatla con actividades
encaminadas a crear un ambiente de trabajo propicio. Para ello, es importante conocer qué se entiende por
grupo, ser consciente de los sentimientos y las emociones de profesores y alumnos en clase y valorar qué
factores pueden ayudar a promover la aceptacion entre los miembros de un grupo. Tras esa parte teorica, se

proponen actividades practicas para trabajar en el aula.

Palabras clave: dinamicas de grupo, filiacidén, aceptacién, propuesta practicas

Abstract. Filiation in the classroom is not an automatic matter. Teachers must work on it through activities
headed on creating a good atmosphere. So, it is important knowing which a group is, taking into
consideration that both teachers and students have feelings and emotions in the classroom and highlighting
the factors that can promote acceptation between group members. After the theoretical part, different

practical activities are proposed for working in the classroom.

Keywords: group dynamics, filiation, acceptation, practical proposals.

Kurt Lewin:
“No hay nada mas practico gue una buena teoria” (apud Diornyei y Murphey, 2003: 8)

cPor qué emplear tiempo en las dindmicas de grupo?

13 s e .
oEs que deberiamos prestar atencion a los procesos que se dan en el grupo? ;No es nuestro trabajo

simplemente ensenar de la mejor manera? ;No puede el grupo cuidar de si mismo? Como se relacionen

entre st los alumnos no es incumbencia del profesor; este debe ocuparse de transmitir contenidos, si las

relaciones son buenas o no en la clase es algo irvelevante. Y, sin embargo, no es este el mensaje que be

recibido de las llamadas desesperadas llegadas de salas de profesores de toda Gran Bretana, y me he

! Jefe de estudios del Instituto Cervantes de Budapest. Doctor en Filologia Romanica (UCM-Madrid) y Méster en
Ensefianza de ELE (U. Antonio de Nebrija). Ademas de trabajar en diferentes centros universitarios, colaboré con el
Instituto Cervantes en varios paises. Entre 2013 y 2016, coordiné el Master de Espafol en la Ensefianza Basica y
Secundaria de la Universidade Nova de Lisboa. Ha colaborado con la editorial Edinumen impartiendo talleres de
formacién en diferentes centros educativos y realizando traducciones del inglés al espafiol para su coleccion Cambridge.
Dirigi6 tesis de fin de master en el Master a distancia de la Universidad de La Rioja e imparte el médulo del mismo
master denominado “Creacion de unidades didacticas”. Ha impartido cursos de todos los niveles de lengua, literatura
espafiola y latinoamericana, geografia e historia de Espafia, asi como multitud de cursos de formacion para profesores
de ELE. Fuera del campo ELE, es traductor literario de rumano a espafiol.
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convencido de que una buena dindmica grupal es un elemento vital en el proceso de

enseianza/ aprendizaje” (Hadfield, 1991: 10).

1. Introducciéon

El conocido consultor en direccion de empresas y también escritor Steven Covey (2003: 91)
introdujo a inicios de los afios 90 lo que denominé “Matriz de la administracién del tiempo”, como
herramienta para aumentar la autoconciencia y la efectividad. Dicha matriz se divide en cuatro
criterios para describir las cosas que hacemos: “Importante” y “No importante”, junto a “Urgente”
y “No urgente”. Enumer6 asimismo una lista de cosas habituales que se pueden colocar en los

espacios correspondientes.

Cuando el cuadrante Importante/Urgente (Espacio 1) domina, parece que tenemos que estar
apagando fuegos continuamente y que nos podemos quemar. En cambio, emplear tiempo en las
actividades Importantes/No urgentes (Espacio 2), tiende a reducir el nimero y la gravedad de los
fuegos que surgen en el primer espacio. Este Espacio 2 es la base de las dindmicas de grupo, que
requieren su prolongacion en el tiempo mediante constantes actividades.




2. ¢Qué es un grupo?

El primer paso en las dinamicas de grupo es definir nuestro objeto de estudio. Brown (2000: 3) lo
ha hecho de una manera simple pero con pleno sentido: “A group exists when two or more people
define themselves as members of it and when its existence is recognized by at least one other”. Es
decir, un grupo se convierte en tal al transformarse en una realidad sicolégica tanto para los de
dentro como para los de fuera.

Una vez que se crea el grupo se producen en su seno una serie de procesos que van a afectar de
manera determinante el avance del aprendizaje. De ahi la importancia de que el profesor preste
atencion a los mismos, pues como afirman Williams y Burden “para que se establezca un entorno
cooperativo es importante que se analice el caracter de la interaccion y de los procesos que ocurren

en el interior de los grupos de alumnos” (1999: 201).

3. Importancia de las emociones iniciales en clase (alumnos y profesor)

Las relaciones humanas generan conflictos y muchos alumnos experimentan sentimientos
incomodos la primera vez que estan en un grupo. Entre los més frecuentes se pueden citar: ansiedad
general; incertidumbre de ser aceptado; incertidumbre sobre la propia capacidad; falta general de
confianza; inferioridad; identidad y libertad restringidas.

Una de las funciones del profesor sera la de promover la aceptacion entre los miembros, ya que
como defendemos en el titulo del articulo no debemos olvidar que la filiacion entre las personas
no se produce de forma automatica. Por un lado, los docentes deberan estar atentos a los factores
afectivos, pues compartimos con Stevick (2000: 64) la idea de que “la inclusién de la emocién junto
a las necesidades y las intenciones no puede sorprender. Consideramos que normalmente las
emociones son respuestas a la forma en que se satisfacen o no nuestras necesidades”. Por otro, el
profesor debe ser consciente de que invertir tiempo en las dinamicas de grupo es beneficioso,
porque en palabras de Ehrman (2000: 98), respecto a la ansiedad antes mencionada, “como
respuesta a esta ansiedad algunos alumnos pueden limitar su capacidad cognitiva o establecer
barreras”. También Oxford (2000: 80) subraya la relacion que hay entre la ansiedad y el avance en
clase de los estudiantes: “La ansiedad (...) se relaciona con aspectos que abarcan desde los muy
personales (p. e]., la autoestima) hasta los relacionados con los procedimientos (p. ej., las actividades
y las practicas del aula)”.

4. Factores que promueven la atraccion y la aceptacion entre los miembros
En palabras de Dérnyei y Murphey (2003: 19), la atraccion inicial entre los miembros del grupo es
innata, influida por factores como

= atraccion fisica;

"  percepcion de habilidades y competencias;

= similitudes de personalidad y actitud;

= aficiones compartidas;

= vivit cerca uno de otro;

= condiciones de vida y estatus familiar similares;

" estatus economico comparable.
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La aceptacion se produce en un estadio posterior, cuando se dan ingredientes como:

= aprender uno del otro;

* proximidad (distancia fisica);

" contacto;

" interaccion;

= cooperacion;

" natural recompensa de la experiencia de grupo y consecucion satisfactoria de tareas de todo
el grupo;

= actividades extracurriculares;

* adversidad conjunta;

® amenaza compartida;

®  competicion intergrupal;

® papel ejemplificador del profesor.

Con todo, para que se produzca esa aceptacion, cabe al profesor cuestionarse aspectos como el que
tratamos en el siguiente capitulo.

5. ¢Por qué son tan importantes los nombres de los alumnos?

Sin duda, los nombres tienen algo especial, desde el momento en que suponen la base para que los
estudiantes construyan su identidad en la clase. Por eso mismo, que el docente no los conozca tiene
consecuencias bastante mas serias de lo que muchos creerfan. Y la misma importancia tiene el que
los alumnos sepan los nombres de los demds compaifieros del grupo. El trabajo del profesor, por
lo tanto, tendra que dirigirse en esta doble vertiente.

Algunas técnicas para recordar los nombres de los alumnos, sugeridas por Scrivener (2013: 76-81),
son (varias de las adaptaciones son nuestras):

Técnica 1: El paredon

Pedir a todos los alumnos que se coloquen en una de las paredes de la clase, ordenandose por orden
alfabético. Para hacer esto, tienen que preguntarse unos a otros sus nombres. Después, van
diciéndolos en voz alta, primero de la A ala Z; luego de la Z a la A. A continuacion, el profesor
puede jugar con algunos de ellos, para ver cuantos nombres recuerdan, empezando por el principio,
por el final, los que estan cerca del alumno, etc.

Técnica 2: Tarjetas o etiquetas con los nombres
El profesor pide a los alumnos que doblen por la mitad una hoja con el nombre escrito y la
coloquen en el pupitre. Otra alternativa es que los estudiantes se peguen un posit con su nombre.

Técnica 3: Tarjetas o etiquetas individualizadas

El profesor pide a los alumnos que preparen una tarjeta con un dibujo sobre ellos, o una frase, algo
que los caracteriza (pero sin escribir su nombre). Después se presentan al resto de la clase
explicando lo que han dibujado/escrito. Mientras realizan la presentacién el profesor puede ir
tomando notas, relacionando nombres con alumnos, etc (el tener solo un dibujo o frase en la tarjeta

fuerza un poco mas al profesor, pero a la larga ayuda a recordar mejor los nombres).




Técnica 4: Darles la vuelta a las tarjetas
Es una variacion de la idea de las tarjetas con sus nombres. Cuando el profesor cree que ya sabe el
nombre de un alumno le pide que ponga su tarjeta boca abajo.

Técnica 5: Mapa de la clase
El profesor dibuja un boceto simple de la clase y escribe los nombres de los estudiantes en el lugar
en el que se sientan habitualmente.

Técnica 6: Foto de la clase
Sila normativa de la institucion lo permite, el profesor hace alguna foto de todo el grupo el primer
dfa de clase. Esa foto se puede imprimir y escribir debajo de cada alumno su nombre.

Técnica 7: Anagramas

El profesor muestra un ejemplo de un anagrama con el nombre de algin personaje famoso (p. ¢j.
RTAISICON OORLAND = Cristiano Ronaldo). Pide a los estudiantes que hagan el suyo en una
tarjeta, las recoge todas e invita a un alumno a que salga, saque una tarjeta al azar y escriba el
anagrama en la pizarra. El grupo tendra que intentar reconocer el nombre. Ese alumno es el
siguiente que saldrd a la pizarra.

6. ¢Como promover la aceptacion? Actividades para llevar al aula

Tal y como afirmabamos al inicio del trabajo, las dinamicas de grupo pertenecen al espacio 2 de la
Matriz de Covey y requieren tiempo y perseverancia. En opiniéon de Dérnyei y Murphey (2003: 19-
25), el docente tendra que trabajar actividades que promuevan

a) el aprender unos de otros

Lo consideran el “elemento mas crucial y general que promueve las relaciones entre los miembros”
(id: 20), lo que implica compartir informacioén personal relevante. Solo aceptamos a los compafieros
alos que conocemos y, por ello, recomiendan incluir de manera periddica actividades de bajo riesgo
y autoexposicion que ayuden a los integrantes de la clase a conocerse mejor reciprocamente.

b) la proximidad, contacto e interaccion

Proximidad es el término formal empleado para indicar la distancia fisica entre las personas. Es un
poderoso factor que, por si mismo, puede crear cierta solidaridad con la otra parte. A este respecto,
Scrivener afirma: “Learners might well show reluctance or unhappiness at being asked to change
to a different place, but it’s worth taking the risk. Part of the job of a teacher is helping people
discover things that they didn’t know they wanted” (2013: 17). Por ello, la manera de sentarse en
una clase adquiere especial significacion, y hacer que los estudiantes se muevan regularmente por
el aula en las primeras lecciones es una técnica de intervencion bastante efectiva que los profesores
pueden utilizar para fomentar la proximidad de unos con otros. Tanto Dérnyei y Murphey (2003:
77-86) como Scrivener (2013: 7-13) dedican capitulos a ello.

¢) la cooperacion

Alcanzar objetivos comunes, como por ejemplo realizar tareas en pequefios grupos, ayuda a formar
grupos cohesionados.

6.1. Algunas actividades que se pueden realizar en clase

Actividad 1. (Tarea de Javier Avila/Universidad de Sevilla y Fernando Rubio/Universidad de
Huelva) sQué te puedo contar de mi? (Nivel: mitad de un Al, inicio de un A2)
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Paso 1

Se llevan a clase p6sits (mejor si son de colores diferentes). Se pide a cada estudiante que escriba
en el centro, con letras mayusculas, su nombre (o el apodo por el que se le conoce).

Después:

-en la esquina superior derecha: un rasgo positivo de su personalidad.

-en la esquina superior izquierda: una habilidad en el trabajo.

-en la esquina inferior derecha: una habilidad o talento especial (cocinar, planchar...).

-en la esquina inferior izquierda: el rasgo fisico suyo que mas les gusta.

Paso 2

Se les pide que se levanten y se paseen por la clase en completo silencio, mirando los p6sits de los
companferos; el profesor hace sonar una campanilla (o da una palmada) y en ese momento paran y
conversan con la persona que tienen al lado.

Variante: una de las consignas se puede cambiar por “Necesito mejorar en...”.

Actividad 2. (Tatea inspirada en una idea de Gertrude Moskowitz/ Temple University) La historia
de mi nombre (Nivel: inicio de B1)

Paso 1

Cada alumno recibe una cartulina con un nimero. Tienen unos minutos para agruparse con todas
las personas que lleven el mismo numero que ellos (la caracteristica de este tipo de agrupamientos
es que dependen del azar y favorece que se trabaje con compafieros diferentes a los amigos). Deben
buscar por la sala y preguntarse, siguiendo el modelo (es importante que se pregunten los nombres,
no solo el nimero):

Modelo:

—Hola, soy José. Estoy en el grupo 1, ¢ti también estas en mi grupo?

—Hola, soy Jane. Lo siento, yo estoy en el grupo 2.

Paso 2

Una vez que los estudiantes se han encontrado y han formado el grupo dispondran de unos minutos
para conocerse, saludarse y compartir informacion:

- Nombre:

- Edad:

- Origen:

- Profesion:

- Gustos e intereses:

- Otros aspectos que el profesor considere:

Paso 3

Tendran que buscar un nombre para identificar a su grupo. Les proponemos que lo hagan a partir
de algo positivo que tengan en comun y con lo que se identifiquen todos. Lo escriben bien grande
en un folio. {Ya tenemos un grupo!

Paso 4

Divididos en pequefios grupos de tres, animaremos a los alumnos para que se cuenten la historia
de su nombre los unos a los otros:

- qué significa su nombre y por qué lo escogieron sus padres;

- si conoce algun otro nombre que quisieron ponerle y por qué no lo hicieron;

- si le gusta que le llamen de un modo especial.

10
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Dindmica: Mientras uno cuenta su historia, otro recoge los datos en la ficha y un tercero dibuja un
simbolo que represente algo de la historia y que ira al lado de la foto en la ficha (= trabajo
cooperativo en pequefios grupos; atencion a las competencias emocionales).

Si es posible, cada persona del grupo tendrd que traer una foto para la tarea final.

Tarea final: Hacer un mural en el aula con el resultado de todas las historias: LA HISTORIA DE
NUESTROS NOMBRES

Actividad 3. (Idea de José Manuel Foncubierta/Editorial Edinumen) Todo depende del color con gue se
mira (Nivel: mitad de A2)

“Cualquier tarea que active la imaginacion y la posibilidad de crear significados personales ayudara
al alumnado en su capacidad de traer al momento presente experiencias ocurridas en el pasado,
sensaciones o mundos imaginados que nunca existieron y realidades de todo tipo que, de repente,
encuentran un punto de convergencia entre las cuatro paredes de nuestra clase” (Foncubierta, 2013:
2).

El profesor comienza motivando la actividad con una historia del tipo: “sQué simboliza el arcoiris?
¢Cuantos colores tiene? Aunque hemos observado muchas veces el arcoiris, no siempre es igual.
Lo mismo ocutrre con los grupos de personas. Cada grupo es unico”.

Paso 1

Cada participante tiene una cartulina de color. Deben crear grupos de cuatro colores diferentes
para formar un arcoiris buscando en el aula a otros tres compafieros (nuevamente agrupaciones
dejadas al azar, como en la actividad anterior).

Paso 2

Escriben en su tarjeta una frase o palabra que evoque un recuerdo, sensacién, etc., que los
identifique.

Paso 3

Se intercambian las tarjetas (se puede hacer de diferentes maneras en funciéon del numero de
estudiantes) dentro del grupo. Hay que averiguar por qué cada color se identifica con lo que ha
escrito.

Tarea final: Un representante de cada grupo leera las caracteristicas que definen su “arcoiris”.
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COLOCANDO SE ENTIENDE LA GENTE:

El desarrollo de la competencia colocacional en espafiol!

ANDJELKA PEJOVIC?
Universidad de Belgrado, Departamento de Estudios Ibéricos

Resumen. A partir del enfoque 1éxico de ELE, en el presente trabajo se explica el concepto de colocacion
y su papel en la competencia comunicativa. Se proponen y se ilustran actividades y técnicas con las que se
pueden presentar y practicar estos sintagmas estables. Se aboga por una ensefianza ciclica y cualitativa de las
colocaciones. Asimismo, se hace hincapi¢ en la importancia de concienciar a los alumnos sobre la
colocabilidad de las palabras y de hacerles capaces de reconocer y emplear estas estructuras de manera

autébnoma, ampliando a la vez su vocabulatio.

Palabras clave: colocacion, enfoque léxico, competencia 1éxica, competencia colocacional, competencia

comunicativa, aprendizaje activo.

Abstract. Based on the Lexical Approach, the paper deals with the concept of collocation and its role in
the communicative competence. We suggest and illustrate activities and techniques which can be used to
present and practice these word combinations. We stand up for a cyclic and qualitative teaching of
collocations. Likewise, we stress the importance of making the students aware of the way the words collocate
and making them able to recognize and use these structures autonomously, increasing their vocabulary at

the same time.

Keywords: collocation, lexical approach, lexical competence, collocational competence, comunicative

competence, active learning.

! Este trabajo se enmarca en el proyecto de investigaciéon nimero178014, financiado por el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Desarrollo Tecnolégico de la Republica de Serbia.

2 Catedratica de Lengua Espafiola en el Departamento de Estudios Ibéricos de la Facultad de Filologia de la
Universidad de Belgrado, Serbia. Sus principales lineas de investigacion giran en torno a la lexicologfa, fraseologia,
lingiifstica aplicada. Es autora de varias decenas de articulos en revistas, actas y monografias tematicas. Es coautora del
Manual de traduccion (espafiol-serbio/serbio-espafiol) con especial atencion a la lexicologia (2006) y coeditora de
varios volumenes tematicos y revistas. Ha organizado y ha participado en la organizacion y la realizacion de varias
conferencias y mesas redondas sobre lengua espafiola y literaturas hispanicas y seminarios de formacion de profesores
de ELE. Asimismo es coautora de dos series de manuales de espafiol para los alumnos serbios de primaria. Correo
electrénico: andjelka.pejovic@fil.bg.ac.ts.
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Sin gramatica poco se puede comunicar,
sin vocabulario nada (Wilkins, 1972)

1. Introduccién

La cita introductoria a este trabajo nos recuerda que las principales dificultades en el aprendizaje
de una lengua extranjera suelen ser la gramatica y el léxico. Con esto, naturalmente, no queremos
restar la importancia a otros aspectos de una comunicacioén eficaz, como son los culturales o los
fonoldgicos, por ejemplo. Por muy bien que uno domine la gramatica de una lengua extranjera, y
por muy buena pronunciaciéon que tenga, lo que suele “delatar” a un hablante no nativo es la falta
o la imprecision léxica, que muchas veces supone equivocaciones en cuanto a la combinatoria de
las palabras.

El objeto de este trabajo es una parcela importante del Iéxico: las colocaciones de las palabras. Los
analisis contrastivos han demostrado que el elemento determinante de las colocaciones
(denominado base o niicleo) suele coincidir en lenguas diferentes, pero no se puede decir lo mismo
del elemento determinado (colocativo o colocador).” Asi, por ejemplo, en espafiol mientras un ‘coche’
(base) se ‘conduce’ (colocativo), una ‘bicicleta’ se monta, a diferencia del serbio, donde en ambos casos
se emplea un mismo verbo, correspondiente en su significado literal al verbo conducir en espafiol.
También en espafiol, una decisién se ‘toma’; se ‘llega’ a una conclusion, un deseo se ‘pide’, se
duerme ‘profundamente’ etc., mientras que en serbio los colocativos correspondientes son ‘traet’,
‘venir’, ‘imaginar’ y ‘fuertemente’. En espafiol, una porcioén ancha de poco grosor es una rebanada,
si se refiere al pan (base), o loncha, st se refiere al queso o al jamoén (bases), mientras que en hungaro
se emplea un mismo colocativo, szeler. Esto muestra que comunidades lingiifsticas distintas
expresan de modo diferente un mismo fenémeno de la realidad objetiva. Como destaca Irsula
(1992:165), “si no existieran esas diferencias seria facil formar colocaciones en la lengua extranjera
a partir de la traduccién literal de los colocadores de la lengua materna, como se suele practicar
erroneamente cuando no se tiene conciencia de las mismas”. Como muestran los ejemplos, ademas,
las colocaciones son construcciones cuyo significado es total o parcialmente composicional, por lo
que no presentan problemas de descodificacion y, en consecuencia, pasan desapercibidas. De ahi
que a la hora de codificar un determinado mensaje al hablante le “falten palabras” y no pueda
expresarse de manera precisa y exacta. Por todo ello, las colocaciones presentan un segmento de
suma importancia en la ensefanza de lenguas extranjeras. Ademas, el uso de las colocaciones es
uno de los rasgos més importantes que caracterizan el habla de los nativos.’ Pawley y Syder (1983)
afirman que los nativos hablamos nuestra lengua materna con soltura porque tenemos
memorizadas muchas frases y secuencias de palabras. Consecuentemente, en lugar de construir
frases nuevas cada vez que queremos decir algo, acudimos a aquellas que ya existen como
prefabricadas. Entonces, el aprendizaje sistematico de las unidades estables en general, y de las

3 En las colocaciones que contienen un sustantivo, la base es el sustantivo (declararse un incendio, estallar una guerra, entablar
amistad, contraer matrimonio); en aquellas constituidas por un verbo y un adverbio, la base es el verbo (dorwir profundamente,
desear fervientemente); el adjetivo es la base en las colocaciones que se componen de un adverbio y un adjetivo (visiblemente
afectado, altamente fiable); finalmente, en las colocaciones que se componen de dos sustantivos unidos por una
preposicion, la base es el sustantivo referente a la unidad y no el que denomina una parte suya o el conjunto (banco de
peces, rebanada de pan, diente de ajo).

4 Schmitt y Meara (1997) advierten que eso no quiere decir que todos los hablantes nativos tengan estos conocimientos
sobre todas las palabras; sus conocimientos también son limitados y, como todos, emplean algunas palabras de manera
activa o productiva, mientras que de las demas tienen conocimiento pasivo o receptivo.

14

Serie Didactica 2018 No. 2. ISSN 2559-8309

14



colocaciones en particular, es indispensable en la ensefanza de una lengua, sea la materna, sea la
extranjera, independientemente de la edad y de la educacién de los estudiantes.

Puesto que este articulo va destinado a los profesores de espanol que trabajan mayormente en las
escuelas, muy brevemente vamos a explicar el marco tedrico en el que situamos este trabajo y lo
que entendemos bajo el concepto de colocacion, para que los docentes tengan una idea mas clara
del porqué de las colocaciones y para que despejen posibles dudas. Mas adelante presentamos las
propuestas metodologicas que les ayuden a llevar este fendmeno léxico a clase, a desarrollarlo
debidamente, y a concienciar a sus alumnos sobre la presencia y la importancia de estas estructuras,
con el fin de que puedan seguir detectando, aprendiendo y aplicando estos sintagmas de manera

autéonoma, ampliando de esta manera su vocabulario.

2. Marco teoérico: el enfoque léxico y el concepto de colocacion

No es nada nuevo decir que el l1éxico no se compone de palabras aisladas sino que las maneras en
que se combinan son fundamentales para la comunicacion y de ahi también para la adquisicion de
una lengua extranjera. Estos postulados estan en la base del enfoque léxico en la enseflanza de
lenguas extranjeras.” Richards y Rodgers (2003), no obstante, sefialan que la adquisicion del léxico
se ha mostrado importante no solo en el caso de la lengua extranjera sino también en el caso de la
lengua materna, como se ha dicho arriba.” Ademis de que en comparacién con la gramatica la
ensenanza del léxico ocupa un lugar destacado en el enfoque léxico, este supone asimismo la
concienciacion de los alumnos sobre las estructuras léxicas estables y usuales, la memorizacion de
estas construcciones y su uso. Es decir, en el enfoque léxico se llama la atencién sobre un uso
adecuado de las combinaciones (libres y estables) de palabras, sobre el conocimiento de las
relaciones que se establecen entre ellas, sobre el registro, etc., lo cual, consecuentemente, implica
la importancia del contexto. Finalmente, el enfoque léxico supone el aprendizaje incidental del
léxico, que “se refiere, por norma general, al vocabulario que el alumno incorpora a su almacén
léxico como resultado de la realizacién de otra actividad, que no va directamente dirigida a
favorecer dicho aprendizaje léxico de manera especifica” (Agustin Llach, 2013:35). Por tanto, el
enfoque léxico “defiende una enseiianza cualitativa del léxico: no se trata solo de aprender palabras
nuevas, sino de ampliar el conocimiento que tenemos sobre ellas, pues saber una palabra o unidad
léxica implica poseer mucha informacién de distinta naturaleza de ella” (Higueras Garcfa, 2006:11).
Quisiéramos subrayar, de nuevo, que la adquisiciéon del Iéxico no es el tnico, o no es el objetivo
principal en la ensefianza de la lengua, sino que se enmarca en la adquisiciéon de la competencia
comunicativa en general.

Como se ha dicho, uno de los aspectos léxicos sumamente importante es la colocacabilidad, y se
entiende bajo este concepto “la particularidad de ciertas palabras para combinarse con [un reducido
numero de| otras palabras, de diferentes categorias, dando lugar a unidades superiores |...]”
(Pejovi¢, 2010:13). En el sentido estrecho de la palabra, supone “la particularidad de algunas
palabras para formar combinaciones léxico-semanticas restringidas, que se caracterizan por ser
estables, habitualizadas y tipicas, parcialmente composicionales, fijadas en la norma” (Pejovic,

>Richards y Rodgers (2003:133) recuerdan que incluso la lingliistica generativo-transformacional formal, cuyo eje
principal de estudio era la sintaxis, en las dltimas décadas presta mas atencién al léxico y a su formacion, codificacion
y organizacion.

¢ Entre los principales estudios teérico-practicos sobre la ensefianza del léxico Richards y Rodgers (2003) destacan The
Lexical Syllabus (Willis, 1990), Lexical Phrases and Language Teaching (Nattinger y DeCartico, 1992), The Lexical Approach
(Lewis, 1993); afiadimos también el imprescindible Teaching Collocation. Further Developments in the Lexical Approach,
editado por Lewis en 2003.
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2010:13). Estas combinaciones se conocen como colocaciones y las ilustran los ejemplos: entablar
amistad, prestar atencion, contraer matrimonio, declararse un incendio, entrar el hambre, conducta intachable, lucha
encarnizada, enjambre de abejas, loncha de queso, rechazar categoricamente, lorar amargamente, lover
torrencialmente, altamente fiable, etc. Son “grupos de palabras que coocurren repetidamente” (Benson,
1985: 61), o sea, “restricciones idiosincrasicas de combinaciones (...) o bien grupos de palabras que
frecuentemente se dan proximas en una lengua determinada”, o mas especificamente,
“combinaciones preferentes o habitualizadas que presentan ciertas restricciones combinatorias
impuestas por el uso tradicional” (Koike, 2001:27), “combinaciones regulares de lexemas
compatibles entre si, estabilizadas mediante el uso repetido, convertidas en unidades sintagmaticas
de la norma lingtistica social” (Zuluaga, 1997:24), “combinaciones frecuentes y preferentes de dos
o mas palabras, que se unen en el seno de una frase para expresar determinados acontecimientos
en situaciones comunicativas establecidas” (Irsula, 1992:160). Estas definiciones sefialan o
confirman que las palabras no se combinan de la misma forma en distintas lenguas, a pesar de que
expresen los mismos fenémenos y las mismas relaciones existentes en el mundo que nos rodea.
Consecuentemente, para el empleo correcto de las colocaciones no valen o no son suficientes los
conocimientos extralingtifsticos que los alumnos puedan tener, sino que es necesario desarrollar

una competencia léxica y una competencia colocacional adecuada.

3. Competencia léxica y competencia colocacional

No hay una definicién unanime sobre lo que es la competencia léxica, debido a la “naturaleza
multifacética de las palabras” (Jiménez Catalan 2002:159). Para el objetivo propuesto en este trabajo
dirfamos que la competencia léxica supone el conocimiento del contenido semantico de una
palabra, la capacidad de reconocer un determinado significado en una situacién concreta, el
conocimiento de las relaciones sintagmaticas y paradigmaticas que establece con otras palabras, el
conocimiento del registro al que pertenece, las limitaciones en el uso, su comportamiento sintactico,
pero también la capacidad de ampliar los conocimientos sobre las palabras de manera autbnoma.
Un alumno que conoce y maneja bien las reglas gramaticales de la lengua extranjera, del espafiol,
por ejemplo, sera capaz de producir textos correctos gramaticalmente, pero estos no siempre
sonaran “muy espafoles”’. Ese hablante, sin embargo, normalmente no es consciente de la
artificialidad del texto producido, puesto que no sabe que hay algo mas que las reglas gramaticales
que hace que un texto sea y suene natural. Mientras tanto, un alumno que ha adquirido un sélido
conocimiento colocacional de una lengua extranjera, podra producir textos tanto correctos como
adecuados. Por tanto, podemos definir la competencia colocacional como el conocimiento de la
colocabilidad de las palabras y la capacidad de aplicar ese conocimiento a situaciones comunicativas
distintas. Segun los resultados de Bahns y Eldaw (1993), la competencia colocacional de los
estudiantes de una lengua extranjera no estd en el mismo nivel que su competencia léxica.
Consideran que esto se debe, en parte, a que las colocaciones no se trabajan en clase de lengua
extranjera, por lo cual los estudiantes ni siquiera tienen conciencia de ellas como problema en la
adquisicion de la lengua extranjera.

A partir de todo lo dicho, no se puede negar la importancia que tienen las colocaciones en la
adquisicion de una lengua extranjera, a pesar de o precisamente porque los estudiantes muchas
veces pasan de ellas y recurren a otras estrategias léxicas (como la paréfrasis, por ejemplo).” Estas

7 Véase mas en Pejovi¢ 2007.
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estrategias en realidad no hacen mas que confirmar la importancia de las colocaciones y también la
dificultad que presentan en la produccién de textos.

4. Aspectos aplicados de las colocaciones

4.1 Observaciones generales

LLa adquisicion del léxico es un proceso paulatino y un proceso constructivo, puesto que en nuestra
mente construimos redes cognitivas de las palabras, para poder emplearlas adecuadamente. Por
tanto, conocer una palabra no significa conocer un significado suyo, sino saber también con qué
otras palabras se utiliza, o sea, coloca, en qué contextos, en qué niveles funcionales, qué
connotaciones tiene etc. Las palabras se almacenan en nuestra memoria mediante dos procesos:
asociacion y clasificacion (Cervero y Pachardo Castro, 2000). Las redes que forman en nuestro
lexicén mental son flexibles y dinamicas, asi que admiten nuevas palabras, nuevos “miembros
léxicos”. Las asociaciones que se establecen alrededor de una palabra son de indole muy diversa:
fonéticas, semanticas, sintacticas, afectivas, etc. Entonces, “cuantas mas asociaciones se hayan
establecido, mas facil resultard almacenar y recuperar las palabras, y, cuantas mas palabras se
conozcan, mas facil resultara establecer asociaciones y, por tanto, aprender vocabulario” (Cervero
y Pachardo Castro, 2000:95). En resumen, “aprender palabras significa, en primer lugar, incluirlas
en las redes ya existentes” (Cervero y Pachardo Castro, 2000:95). Ya se ha dicho que los hablantes
de comunidades lingtiisticas diferentes comprenden y expresan de modo diferente los fenémenos
de su alrededor. Algunas veces las estructuraciones lingtifsticas pueden coincidir en algunas lenguas,
pero otras muchas veces presentan diferencias. Por tanto es muy importante que, cuando estudian
una palabra, los alumnos vayan aprendiendo el conjunto de las palabras seleccionadas con las que
esta puede combinarse, porque a la hora de expresar un fenémeno, la seleccion incorrecta o
inadecuada puede llevar a que la combinacion sea incoherente e incomprensible (Pejovic, 2003a).
Richards y Rodgers (2003:135) observan tres lineas en las que va la ensefianza del 1éxico. En primer
lugar, Krashen considera que para la adquisicion del Iéxico es necesaria una gran cantidad de zzput,
principalmente mediante la lectura. En segundo lugar, para algunos lingtiistas los alumnos deberfan
investigar los contextos en los que se usan las palabras, a través de diferentes tipos de texto y datos
lingiifsticos.” Finalmente, hay aquellos que ven en el analisis contrastivo una buena manera de
investigar las equivalencias y las diferencias entre dos lenguas, incluido el plano léxico. Creemos
que las tres aproximaciones son complementarias, pero que, dependiendo del nivel y de la edad de
los alumnos, puede prevalecer uno u otro. Por tanto, abogamos por una ensefianza tanto explicita
como implicita de las colocaciones, en la que, aun siendo explicita, no se insiste en los rasgos
tedricos sobre el concepto de colocacion. Es decir, somos partidarios de Jamar la atencion sobre las
combinaciones de palabras que suelen ir juntas y que no necesariamente coinciden en diferentes
lenguas, pero no en que los alumnos sepan sus caracteristicas. En cuanto al aspecto implicito, nos
parece de suma utilidad ofrecer a los alumnos suficiente input, tal y como sugiere Krashen, a partir

8 Un factor que debe acompafiar a la adquisicion del vocabulatio, y de las colocaciones en patticular, es el contexto social.
Sin embargo, cuando se trata de la ensefianza de una lengua extranjera, ello normalmente supone la ensefanza en
institutos y colegios, academias, universidad, etc. y la separacién del contexto comunicativo real. Por tanto, el papel del
profesor llega a ser todavia mas importante, porque tiene que esforzarse para acercar ese contexto a los alumnos,
crearlo, crear situaciones mas o menos verosimiles, trabajar con materiales extraidos de contextos reales mas que con
ejemplos inventados, etc. Es decir, los alumnos deben conocer, de un modo indirecto, la sociedad cuya lengua estin

estudiando y las relaciones de esa sociedad con su lengua, para que su aprendizaje sea activo y productivo.
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del que puedan fijarse en estos sintagmas fijos. Finalmente, siguiendo a Woodward (2001:104-112,
¢ Higueras Garcfa 2000), consideramos que la ensefianza de las colocaciones ha de ser ciclica, lo
cual supone “tanto la memorizacién como la practica y el uso, y repasarlas para garantizar que
pasen al léxico activo de los estudiantes” (Higueras Garcia, 2006:34).

Cervero y Pichardo Castro (2000) proponen utilizar técnicas no solo verbales sino también las no
verbales. Por ejemplo, fotos, posteres, dibujos, imagenes, graficos, crucigramas, pictogramas,
sefiales de trafico, objetos reales, etc., pero también gestos y mimica, sonidos y onomatopeyas.
Cuantas mas técnicas y formas se utilicen, sera mejor, porque de esa forma el 1éxico se va a retener
en la memoria a largo plazo. Ademas, de esta forma cada uno de los alumnos podra “reconocerse”
en alguna de las técnicas, porque los estilos de aprendizaje de los estudiantes son diferentes. Para
Higueras Garcia (2006:16), “cualquier actividad que ayude a tejer redes entre palabras sera
beneficiosa, pues se estara trabajando de forma consciente y reflexiva un proceso que opera
inconscientemente al aprender léxico”. Antes de elaborar cualquier actividad, prueba o test, el
profesor debe plantearse las siguientes preguntas: ¢qué es lo que quiero comprobar?, scémo de
dificil quiero que sea el test?, squiero comprobar el conocimiento parcial o quiero comprobar si
realmente conocen bien el vocabulario? etc. (Nation, 2001: 346).

Volviendo a la importancia de la gran cantidad de input, nos gustaria hacer hincapié en la lectura
como una técnica y una fuente muy importante de las colocaciones. Mediante la lectura uno tiene
la posibilidad de estudiar los contextos en los que aparecen las palabras. Esta comprobado que las
personas que leen mas tienen mas facilidad para expresarse porque dominan un vocabulario mas
rico y variado. En clase, los textos seleccionados pueden ser adaptados a las necesidades del
alumnado. No obstante, la lectura por si misma no garantiza la riqueza del vocabulario. El factor
individual de cada uno juega un papel importante porque depende de cada uno si es capaz y cuanto
de aprender de la lectura y cémo aprovechar esa experiencia. La lectura, por tanto, debe ir
acompafiada por la escritura y la conversacion. A diferencia de la lectura, que provee de unos
conocimientos pasivos, la escritura y la conversacion exigen la participacion activa, lo cual tiene
mejores resultados y a largo plazo. El papel del profesor sigue siendo importante: profesor no solo
como docente sino también como facilitador.

Otro recurso valioso en la enseflanza de lengua extranjera y la adquisiciéon del vocabulario en
particular es el diccionario. No obstante, Calderén Campos (1996:82) observa acertadamente que
“(...) consultar el diccionario y encontrar la palabra que buscabamos no significa haber aprendido
algo”. Los resultados de un experimento con estudiantes extranjeros hecho por Bogaards’, que
consistia en el uso de diccionarios bilingties y diccionarios monolingties, demuestran que “los
diccionarios bilingties resuelven mas facil y rapidamente los problemas, pero invitan mucho menos
a la reflexion. El alumno encuentra lo que busca y responde sin plantearse practicamente nada. Los
otros estudiantes, por el contrario, si que han tenido que plantearse mas seriamente los problemas
de la traduccion: incluso es posible que hayan sentido la necesidad de verificar sus respuestas
después de la prueba. Les han surgido problemas que para los que utilizaron el diccionario bilingtie
pasaron desapercibidos” (Calderon Campos, 1996:83). De ahi se deduce que “cuanto mayor sea la
participacion del alumno, cuanto mas dispuesto se halle a reflexionar, a relacionar conceptos, a
poner en funcionamiento aquellos conocimientos que ya posee, mayor sera el rendimiento
obtenido” (Calderén Campos, 1996:80).

9 Citado en Calderén Campos (1996).
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En trabajos previos (Pejovi¢ 2003a, 2003b) hemos ofrecido algunas posibles actividades con las
que practicar el uso de las colocaciones, e Higueras Garcia (2006) expone de manera sistematica la
tipologfa de las actividades, que ayuden a los alumnos a percibir estas estructuras, memorizarlas,
practicatlas y, finalmente, usarlas correctamente. Procurando no repetirnos o por lo menos
intentando aclarar algunos ejercicios ya mencionados, a continuacién vamos a describir algunas de
las actividades que hemos llevado a cabo en nuestras clases y que consideramos dtiles para la
adquisicion de la competencia colocacional y la competencia Iéxica en general, como parte de la
competencia comunicativa en ELE. Naturalmente, los contenidos de las actividades pueden
adaptarse a distintos niveles y a distintos grupos de alumnos.

4.2 Presentacion de las colocaciones

Los profesores de lengua extranjera trabajan con manuales que contienen textos adaptados o
elegidos para un determinado nivel, pero también utilizan materiales adicionales. Sean cuales sean
los materiales, en la presentacion de las colocaciones hay que tener en cuenta tanto aquellas que
coinciden en las dos lenguas como aquellas que no, porque para el hablante no nativo, todas las
colocaciones son imprevisibles (Alonso Ramos, 2002:69). Un ejemplo muy ilustrativo es el
siguiente chiste, que encontramos en la pagina web del Diccionatio de colocaciones del espafiol':

Hra un grupo de excursionistas de la escuela, y fueron a un parque de atracciones,
entonces entran a la casa de los espantos y una nifia se queda poco a poco atras y
separada del grupo. En eso le sale el conde Dracula y le pregunta: ¢Oye, 7e doy miedo? Y
ella le responde: [No gracias, ya tengo mucho!

Recomendamos al profesor que escriba en la pizarra las colocaciones que se trabajan en clase, y no

(solo) palabras aisladas. Por ejemplo:

10 http:/ /collocate.blogspot.rs/2010/11/ divietrtete-con-colocaciones.html
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http://collocate.blogspot.rs/2010/11/diviertete-con-colocaciones.html

Nos hemos servido de esta misma técnica de “notas de uso” al lado del texto en la elaboracion de
los manuales de espafiol para la enseflanza primaria en Serbia, para llamar la atencién de los
alumnos. Lo ilustra el siguiente ejemplo:

Aumenta tu autoestima

1. Aprende a quererte a ti mismo y acéptate tal como

i ‘asumir una responsabifidad
eres, en lugar de intentar ser como otros o lo que otros i

fomar una decision

quieren. i W

2. Identifica cudles son tus ideas. ; marcar un objefivo

3. Cambia tu punto de vista sobre los hechos de " tener confianza en alqui;n
tu pasado. No podras cambiar tu pasado, pero si tener remordimienfos

la interpretacién que tienes de él.

4. Desarrolla tus cualidades.

5. Piensa siempre en cosas positivas.

6. No seas rencoroso. Olvida las ofensas que has recibido.

7. Aprende a decir Si cuando quieres decir Si y NO cuando quieres decir NO.

8. Ten confianza en ti mismo y en tus propias opiniones.

9. Haz cosas que no se te dan bien, pero que te divierten.

10. Cultiva tu sentido del humor, y no le des
importancia a las cosas que no la tienen. Riete de las
cosas, es muy saludable.

. Si te equivocas en algo, no tengas remordimientos.
Cualquiera tiene derecho a equivocarse.

. Asume tus responsabilidades. Toma tus propias
decisiones vy, si algo sale mal, vuelve a intentarlo. Si
se cierra una puerta, se abrird otra.

. Mdrcate pequefios objetivos y hazte un regalo al
conseguirlos. Esto te ensefard a valorar tus Lriunfos y
a alegrarte por ellos.

. Ejercita tu cuerpo, practica tu deporte favorito o
simplemente realiza un paseo diario de 30 minutos.
No olvides que tener una mente sana es tener un
Cuerpo sano.

 dar importancia a algo/alguien

(texto adaptado de: http://www.manualpractico.com/autoestima.htmi)

¢Hablamos? 4 (VIII de primaria, 14 afios, IV aflo de aprendizaje del espafiol)

Si los profesores animan a los alumnos a elaborar sus vocabularios', sobre todo en forma digital,
para que puedan ir actualizandolos, se les puede animar a que junto con las palabras apunten las
combinaciones habituales, sin importar si son colocaciones, locuciones o cualquier otro tipo de

11 La redaccién de la lista de palabras tiene sus ventajas e inconvenientes. Mientras que por un lado los alumnos repasan
el vocabulario afiadiendo nuevas palabras a la lista, y lo redactan a su manera, segtin los criterios que mejor les ayuden
a recordar su significado, por otro lado puede llevar a que su aprendizaje se reduzca a una mera lista de palabras, fuera
del contexto.
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sintagma. Hemos aplicado esta estrategia en la redaccién de los diccionarios incluidos en los
manuales de espafiol de primaria para los alumnos serbios. Por ejemplo:

colgar, v. — oKauuTH

colgar el teléfono — cnyctutn cnywanuuy
cometer, V. — NOYMHUTU, HAYUHUTHN

cometer un error — HanpasuUTU MPELLRY
error, s. m . — rpelxa

cometer un error — HaNpPaBUTU MPeLLKyY
decision, s. f. — oanyka

tomar una decisién — goHeTV ofyKy
mano, s. f. — Waka, pyka

dar la mano — gat, NnpysuTi pyry

tender la mano — ncnpy=uTn pyry

apretar la mano — cTucHyT1 pyKy
apreton de manos — CTuCaK pyKe

prisa, s. f. — xypba
tener prisa — *ypuTi, OUTU y Hypou

Como puede verse a partir de los lemas cometer y error, las combinaciones estables se registran
en la entrada de cada uno de los elementos constituyentes. Mediante la elaboraciéon de un
vocabulario estructurado los alumnos se acostumbran a utilizarlo, también a utilizar los
diccionarios, pero ademas a manejarlos debidamente.

Las imagenes o los materiales auténticos siempre son un recurso muy util en clase. Por ejemplo,

un comic suele gustar a los alumnos de todas las edades:

AND CORRAS CON LS Z4PAI05 -iiDEClME DE QUE
NUEVDS Qi [0S DESHACES IS | | TE SIRVE SER
ND SALTES SOBREA SORA | || NIKIO, Si NO TE

QUE L0 DESTROZAS, ;NO DEJAN EJERCER 2/
TE ARRASTRES POR EL

Di50 QUE DESPEDAZAS 1A DO LOGRANDO DAR
RIENDA SUELTA A SU
LIBERTAD DE LIMITARSE

(Fuente: https://www.google.com)
El profesor puede preparar o recortar las imagenes segun el tema que se trabaje (por ejemplo,
lonchas de jamoén y queso, rebanadas de pan, caja de bombones, gajos de naranja, onzas de

chocolate, etc.). En la presentacién de las colocaciones y el léxico en general se puede plantear la
cuestion de la traduccion de las colocaciones y el uso de la lengua materna en clase. A pesar de que
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somos partidarios del uso de la lengua extranjera, consideramos que la lengua materna en clase de
lengua extranjera también juega un papel destacado, sobre todo cuando se trata de contenidos
especificos, de cuya comprension adecuada queremos asegurarnos. Es cierto que el profesor puede
asegurarse de ello mediante las actividades destinadas a la practica y al uso, pero pensamos que no
hay nada perjudicial en emplear la lengua materna cuando se trata de matizar significados léxicos.
Otra técnica interesante podria consistir en leer a los alumnos un texto y pedir que, antes de que se
les lea el texto, se fijen en las oraciones que habria que completar denominando algunas acciones
o descripciones que, en realidad, se expresan mediante las colocaciones."

Se pueden usar distintos tipos de texto, incluidas unas simples recetas. A continuacion, ilustramos
esta actividad.”

Oso panda hecho con pan de molde

Al escuchar la receta, completa las frases:
1. Para prepara un aperitivo en forma de oso panda se necesitan un pande ............. .
2. Cada osito panda se hace conuna .................. de pan.

3. Hay que tener cuidado al cortar pan, o sea, hay que cortarlo ................o .

Receta:

1) En una hoja de molde haz la figura de la cabeza de panda.

2) Luego, ponla sobre una rebanada de pan de molde y traza la figura de la cabeza de panda.
Con la ayuda de un cuchillo cértala cuidadosamente.

3) Una vez lista, calcula la distancia donde deben estar los ojos. Luego, con una cucharita coge
el chocolate y dibuja las ojeras del panda en forma de gota invertida.

4) Deja reposar unos minutos. Pon los ojos de caramelos blancos.

5) Coge una manga pastelera y dibuja la boca y el hocico del oso panda.

6) Repite los pasos con las demas rebanadas de pan de molde, jy listo!

7) iDisfruta de tus ositos pandal

Por dltimo, vamos a presentar una técnica que inicialmente retomamos de Higueras Garcia
(2006:42-43). Se trata de animar a los alumnos a que elaboren mapas semanticos, graficos o
asociogramas. Por ejemplo, segin el tema que se trabaja en clase, pero incluso independientemente,
el profesor puede encargar a los alumnos que en parejas o en grupos pequefios busquen
combinaciones de una determinada palabra. Es decir, el profesor reparte las bases colocacionales,
para que los alumnos busquen los colocativos, o a la inversa (sin insistir en la terminologfa, desde
luego). Los alumnos han de servirse de diccionarios (impresos y en linea), internet, libros, etc., es
decir, de cualquier material que consideren util. Las bases pueden ser, por ejemplo, las partes del

12 Higueras Garcfa (2006: 39-40) propone una actividad parecida.
13 Retomamos la receta y la imagen de https://recetas.cosasdepeques.com/recetas-divertidas-cara-panda-hecha-con-
pan-de-molde.html
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cuerpo (nariz, ojos, labios, pelo), los alimentos (pan, queso, leche, cerveza), o palabras de cualquier otro
ambito cercano a los alumnos: medios de transporte, juegos, deportes, animales, etc. Las
combinaciones que encuentren pueden presentarse como mapas, graficos, asociogramas o/y
pueden ir seguidos de imagenes. Asimismo, los alumnos pueden escribir frases que contengan esas

combinaciones.

4.3 Repaso, practica y uso de las colocaciones

Una vez presentadas las colocaciones es importante retenerlas en la memoria, para poder hacer un
uso adecuado de ellas. Por tanto, los profesores deberfan hacer un esfuerzo adicional y preparar las
actividades que ayuden a los alumnos a recordar y memorizar estos sintagmas. Destacamos de
nuevo el empleo de las imagenes, los juegos, los materiales auténticos, mediante los cuales los
alumnos podran relacionar las unidades lingtisticas con los fendmenos extralingiifsticos.

1. Relacionar los segmentos que forman una combinacion estable o relacionar sintagmas con
las imagenes es un ejercicio bastante frecuente. Sin embargo, quisiéramos recordar aqui que
habria que emplearlo principalmente para repasar o sea, para practicar el uso de estas
construcciones y no para introducirlas, porque no tiene sentido intentar relacionar los
elementos si son completamente desconocidos. Asimismo, es importante contextualizar
cada combinacién. A continuacién presentamos un par de ejemplos de los manuales de
espafiol para serbiohablantes. En los dos casos se trata de las combinaciones de palabras

previamente vistas en los textos de las unidades determinadas.

4.
! m  MONTAR EN BICI - LEER EL PERIODICO - SUBIR LAS ESCALERAS — ESQUIAR
~ TOCAR LA GUITARRA — HABLAR POR TELEFONO - PASEAR CON SU PERRO

ESCRIBIR UN CORREO ELECTRONICO — ESCUCHAR MUSICA — PREPARAR LA COMIDA

Guhien Z . .7:
2 " % : - °
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Relaciona (a veces hay mas de una opcién).

LLEVAR nervioso
PONERSE el suefio
TOMAR en forma
COSTAR nota

ESTAR en serio
CONCILIAR feliz

TOMAR capaz de
HACER a dieta
PONERSE una vida sana
SER trabajo

Ahora, en grupos, escribid una historia donde vais a incluir algunas de estas
construcciones.

¢Hablamos? 3 (V11 de primaria, 13 afos, 111 afio de aprendizaje del espafiol)

2. Completar las frases con las palabras o con los sintagmas adecuados es un ejercicio que se
puede adaptar a distintos niveles o fines (practica o prueba), ofreciendo las posibles
opciones o no. La tarea deberfa incluir las colocaciones y las combinaciones tratadas en

clase.

Ejemplo:
Completa las frases con los verbos correctos que se refieren a los sonidos tipicos que

emiten determinados animales:

1. Mi perro cada vez que una persona desconocida llega a
nuestra casa.

2. Mi gato durante la noche, porque no le gusta la oscuridad.

3. El caballo se asusté y empez6 a intranquilo.

3. Comento lo que hago podria ser el titulo de la actividad en la que el profesor prepara una serie
de imagenes relacionadas con uno o con varios temas, a partir de las que los alumnos, en
grupos de tres o cuatro, hacen la actividad. Si el tema, por ejemplo, es la comida, un grupo
“va a preparar” un bocadillo, otro una ensalada de frutas, otro un plato, etc. Cada grupo
tiene que poner por escrito los pasos que hace. Por ejemplo, Para preparar el bocadillo, cojo nuna
rebanada de pan, unto la mantequilla, pongo una loncha de queso y otra de jamon, una hoja de lechuga y
dos aros de cebolla. Esta tarea ayuda a los alumnos a recordar, memorizar y hasta ampliar el

vocabulario, pero también a trabajar en equipo.
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El domind es otro juego muy divertido y util. El profesor va controlando y organizando las
colocaciones que se trabajan a lo largo del curso y va preparando las fichas. Pueden ser
dominds mixtos o dominds relacionados con el tema de la unidad. Los alumnos se dividen
en grupos (de 4 a 0) y el grupo que antes coloque todas las fichas segun el orden correcto
es el ganador. Cada grupo tiene que escribir las frases o un breve texto, empleando las
colocaciones obtenidas y otras palabras necesarias. Las frases contextualizadas y los textos
se leen en voz alta y se pueden guardar en una carpeta comun, disponible para todos los
alumnos (en la biblioteca escolar, por ejemplo).

5. El juego de la memoria es otro juego clasico que se puede aplicar en la adquisicion del 1éxico

y las colocaciones en particular. La actividad consiste en emparejar las colocaciones con las
imagenes correspondientes, seleccionadas y preparadas por parte del profesor. De nuevo,
la eleccion de las colocaciones dependera del nivel y de los temas tratados en clase. Para
esta actividad, pero también para todas las actividades en las que se trabajan las colocaciones
y las combinaciones léxicas, aconsejamos a los docentes recurrir al diccionario
combinatorio (REDES, PRACTICO, en caso del espafiol). Este diccionario es un
verdadero tesoro lexicografico que al mismo tiempo puede y debe explotarse para los fines

didacticos, no solo en el caso de la lengua extranjera, sino también de la lengua materna.
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6. El concurso que podriamos lamar Acierta la palabra es una actividad mas apropiada para
niveles superiores, pero bien seleccionados los contenidos léxicos, permite que esta se
utilice también en los dltimos cursos de la ensefianza secundaria. La actividad permite
trabajar el Iéxico en general. Los alumnos se dividen en equipos (de 4-5 alumnos) y tienen
consigo los papeles en los que van a apuntar las respuestas. El profesor primero dice de
qué categoria léxica se trata (sustantivo, verbo, adjetivo) y lee las definiciones o las
descripciones a partir de las que cada equipo escribe en su papel la palabra correspondiente.
Los equipos tienen un minuto para cada respuesta. Si han quedado preguntas sin responder,
el profesor puede darles la primera letra de la palabra correcta. El equipo ganador es el que
mas respuestas ha acertado. Al final todos aportan con los ejemplos contextualizados para
cada palabra o combinaciéon de palabras. También los alumnos pueden tomar parte en la
elaboraciéon de esta actividad: cada grupo prepara unas cinco o seis palabras que los demas
equipos tienen que acertar. La divisiéon por equipos incluso puede ser segin las categorias
léxicas (sustantivos, verbos y adjetivos, y en niveles mas altos, también adverbios).

Ejemplo:

Es un verbo. Si te gusta mucho la bicicleta, sales parairo ............. en ella. (montar)

Es un adjetivo. De un ervor muy grande se dice que es un ervor ................ . (garrafal)

Es un verbo. Después de hablar por teléfono con alguien, se suele .................. el teléfono. (colgar)

Es un sustantivo. Para responder bien a estas preguntas, tienes que fijarte bien en la definicion, o sea, tienes
que prestar mucha ................ . (atencion)

Posibles frases (contextos):

Mis amigos y yo montamos en bicicleta los fines de semana | vamos en bicicleta al instituto.

Cometi un error garrafal al no decirle la verdad a mi mejor amigo.

Colgué el teléfono porque no queria hablarle.

Hay que prestar mucha atencion al uso de subjuntivo en espariol.

7. El crucigrama es otra actividad algo mas exigente, pero suele gustar a los alumnos. De nuevo
el profesor tiene que seleccionar las palabras y las combinaciones de palabras que se hayan
trabajado en clase y preparar el crucigrama para los alumnos.

8. El texto con casillas vacias es otra actividad que inicialmente retomamos de Higueras Garcia
(2000). El profesor trae un texto sobre un tema conocido, con palabras conocidas (puede
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ser incluso un texto adaptado, que se ha trabajado en clase) en el que deja espacios en
blanco donde deberfa ir un segmento de una colocacién (base o colocativo), o bien una
palabra. A partir del contexto, los alumnos han de “leer” el texto. Pueden trabajar en grupos
de tres o cuatro.

9. Teniendo en cuenta que el principal objetivo de la ensefianza de lenguas extranjera es la
adquisicion de la competencia comunicativa y el uso productivo de la lengua, las actividades
con las que hay que motivar el empleo activo de las colocaciones y el 1éxico en general son
las redacciones de textos, que se pueden presentar por escrito u oralmente. El profesor
tiene que guiar a los alumnos dandoles pistas en forma de las expresiones y lexemas que
pueden utilizar, segun los temas. Los temas y las estructuras deberian ser conocidos por los

alumnos.

Redaccion 1

Te has peleado con tu mejor amigo/amigo y lleviis dos dias sin hablar. Decides tresolver la
situacion.... En tu redaccion puedes emplear algunas de las siguientes construcciones:

tomar una decision — pedir perddn — cometer un error — darse cuenta de — tener claro — tener confianza en — dar un
beso — poner énfasis en

Redaccion 2

Se acerca la Nochevieja, tus padres se van de viaje y td decides invitar a tus amigos y organizar una
fiesta en tu casa. Es necesatio que os organicéis y compréis comida y bebida. En tu redaccién puedes
emplear algunas de las siguientes estructuras.

tres botellas de — un carton de — treinta latas de — una caja de — cinco bolsas de —

cineo racimos de nvas blancas — tres panes de molde — un bote de

10. Sustituir palabras por otras, mas precisas, es un ejercicio exigente y por tanto apropiado para
niveles avanzados, sobre todo si a los alumnos no se les ofrecen las opciones. Con la ayuda
de los diccionarios y los ejemplos contextualizados, este ejercicio suele ser muy util, porque
contribuye a matizar significados de una misma palabra o de palabras afines.

Ejemplo 1:!

Sustituye en cada caso el verbo decirpor otro mas exacto. Puedes utilizar los siguientes
verbos: narrar, declarar, recitar, revelar, proferir, dictar.

— Decir un poema.

— Decir una sentencia.

— Decir insultos.

Ejemplo 2:

Reescribe el siguiente texto sustituyendo el verbo tener por uno de los siguientes: conseguir,
[fijarse, establecer, obtener, desempenar, desarrollar.

Cosme #ene una gran actividad en la asociacion de Defensa de los Animales, porque fiene el
cargo de director de la zona. Por lo general Zene muchos contactos con los demas miembros.
ILa asociacion ##vo una meta desde el principio: zenerun local donde recoger a los animales
del barrio que la gente abandona. Hasta ahora han tenido muy buenos resultados.
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11. Completar un cdmic es una actividad con la que se ponen en practica varias destrezas y
competencias de los alumnos. Es una actividad completa, porque incita al empleo de los
contenidos léxicos, gramaticales, culturales, interculturales, sociolingtiisticos, etc. Ademas,
permite a los alumnos ser creativos e imaginativos. He aquf una posible vifieta:

.

(2

\
2

(Fuente: http://maestratrend.com)

5. Observaciones finales

Igual que en cualquier otra materia, también en el caso de las colocaciones la metodologia y el
programa deben ser organizados segun el nivel, la edad y las necesidades comunicativas de los
alumnos. Asimismo, habrfa que tener en cuenta la procedencia socio-cultural de los estudiantes.
Consideramos importante elaborar distintos tipos de actividades, ejercicios, pruebas, test, para que
los alumnos puedan practicar y poner en uso sus conocimientos colocacionales y léxicos en general
y para que los profesores puedan detectar los errores cometidos por sus alumnos. Es decir, las
actividades y las pruebas deberfan servir no solo para comprobar si los alumnos entienden bien una
palabra sino también si la usan correcta y adecuadamente, por lo cual deberfan hacerse actividades
y pruebas de comprension, lectura, escritura y conversacion. Durante este proceso es importante
comentar a los alumnos los errores cometidos, y ejemplificar los empleos correctos y las diferencias
de uso.

No hay que olvidar que el objetivo docente no consiste en que los alumnos aprendan “todas’ las
colocaciones o todos los sintagmas estables en ELE, sino que sean conscientes de su existencia e
importancia, para aprender de esa forma a ser auténomos y prestar atencion a lo largo de su
aprendizaje a las maneras en que las palabras se combinan y a los contextos en los que se usan.
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;SIENTE EL ESPANOL!
TECNICAS MULTISENSORIALES EN EL AULA DE ELE

VERONIKA PRAEFORT"

Universidad de Szeged, Departamento de Estudios Hispanicos

Restmen. Este articulo trata de las ventajas y posibilidades de movilizar varios sentidos en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera. Ofrece algunas maneras de cémo utilizar e integrar las diferentes
estrategias de aprendizaje en la clase de espafiol lengua extranjera para facilitar la interiorizacién del uso de

formas gramaticales.

Palabras Clave: aprendizaje multisensorial, estimulacion de los sentidos visual, auditivo, propioceptivo,
kinestésico, combinacién de las estrategias visual, auditiva, kinestésica y propioceptiva

Abstract. This article deals with the advantages and possibilities of mobilizing several senses in the learning
process of a foreign language. It offers some ways of how to use and integrate the different learning
strategies in the Spanish as a foreign language class to facilitate the internalization of the use of grammatical

forms.

Keywords: multisensorial learning, stimulation of the visual, auditory, proprioceptive, kinesthetic senses,
combination of visual, auditory, kinesthetic and proprioceptive strategies

En las clases de lengua ya no es nada raro hacer uso de los diferentes sentidos en caso de ciertas
tareas. Para mejorar la comprension lectora los alumnos tienen que usar sus o0jos, para desarrollar
la comprension auditiva utilizan sus oidos. Incluso realizan actividades en las que tienen que
moverse. Sin embargo, la mayorfa de los alumnos de espafiol se siente atemorizada por las
innumerables reglas gramaticales que tiene que interiorizar y recordar en el momento del habla o
de la escritura. Generalmente pasa mucho tiempo leyendo reglas, empollando tablas de gramatica
sin sentit, entender realmente lo que cubre/esconde cierto fendmeno gramatical. Hemos partido
de la idea de que si movilizamos varios sentidos para memorizar algo, sera mas facil recordarlo mas
tarde.

¢Habéis querido alguna vez guardar en la memoria alguna receta? ;Cémo lo hicisteis? Las respuestas
posibles, sospecho yo, son las siguientes: 1. Mi amiga me enumer6 los ingredientes y conté la

! Profesora de idiomas en el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad de Szeged. Examinadora en
examenes de lengua del Centro de Aprendizaje Avanzado de Idiomas (ORIGO ITK, Hungria) y del Consorcio
EBuropeo para el Certificado en Lenguas Modernas (ECL). Lectora de un diccionario hungaro-espafiol publicado por
la editorial GRIMM. Su interés se enfoca en la adquisicion de la gramatica del espafiol LE y en el desarrollo de las
destrezas lingiifsticas y comunicativas en una clase inclusiva.
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manera de preparaciéon (muchisimos datos para memorizar, en el primer momento que tuve la
posibilidad, intenté apuntar lo que recordada). 2. Apunté los ingredientes y la manera de preparar
el plato (muy tranquila, ya que podia volver a leer lo anotado cuantas veces quisiera). En ambos
casos, el éxito es cuestionable. Con el paso del tiempo ya no podré preparar el plato a menos que
lea mis apuntes. Veamos un ejemplo, el de la tortilla de patatas:

a) A lo mejor en el manual encontramos la receta de la tortilla de patatas: ingredientes,
cantidades, manera de preparacion.

b) Nuestro profesor nos cuenta todo sobre la tortilla, nosotros podemos apuntar lo esencial.
¢) Acompafiamos la receta con fotos sobre los ingredientes y el plato preparado.
d) Podemos ver una pelicula sobre como preparar la tortilla.

e) Nuestro profesor trae los ingredientes y prepara la tortilla ante nuestros ojos. Podemos
olerla, probarla.

f) Cogemos los ingredientes y preparamos la tortilla nosotros mismos, y, claro, la probamos.

Sin duda, en este dltimo caso, podré repetir exactamente la preparacion de la tortilla seis meses
después, sin recurrir a la receta escrita.

¢Y siintentamos hacer lo mismo con las “recetas de la lengua”? ¢;Por ejemplo, con las dos formas
del pasado: el indefinido y el imperfecto? Como en el hungaro no tenemos diferentes formas
verbales para expresar las diferencias aspectuales, para el aprendiente hingaro la eleccién de una u
otra forma muchas veces resulta dificil. ¢Por qué? ¢Acaso no diferenciamos aspectos? ¢No
queremos hablar de las mismas realidades que los espafioles? Claro que si. El problema esta en que
el hungaro tiene/se vale de otros recursos lingiifsticos para expresar la diferencia entre sucesion y
simultaneidad. Tenemos una lista bien larga de reglas gramaticales a la hora de aprender el uso del
indefinido y del imperfecto, y si en la clase, en un examen les preguntamos a nuestros alumnos
sobre estas reglas, generalmente nos enumeran bastantes. Sin embargo, aun teniendo en la mente
una serie de reglas que sirven, que son buenas, que dicen verdades, cuando intentan participar en
una conversacion real con espafioles, nunca tienen tiempo para pasar esta lista y encontrar la regla
que en aquel momento, en aquella situacion, para expresar cierto contenido, mensaje, les vaya a
ayudar. {Vaya muleta es la que no nos ayuda! “La vista es el sentido al que los humanos dan mas
importancia. Casi el 50% del cerebro esta dedicado al procesamiento visual”, le siguen, por este
otden, el oido, el tacto, el sabor y el olor. (CRIADO, 24-01-2015)

32

Serie Didactica 2018 No. 2. ISSN 2559-8309

32



Pero ¢por qué no nos apoyamos en otros recursos mas facilmente evocables? sPor qué no
utilizamos otras partes de nuestro cerebro? ;Por qué no recurrimos a otros de nuestros sentidos
(fuera del visual y auditivo) cuando queremos aprender algo? Casi siempre dejamos de lado el tacto
(sentido tactil), el gusto (sentido gustativo) y el olfato (sentido olfativo). Yo afadiria a todos estos
otros sentidos también: el sentido kinestésico y el propioceptivo, es decir, el sentido del
movimiento y la coordinacion. Nos informan de la posicién de nuestro cuerpo, nos hacen posible
subir una escalera, correr, o rascarnos la nariz. L.a propiocepcion tiene una relacion estrecha con la
memoria de largo plazo procedimental, nos hace posible automatizar tareas procedimentales. Con
la memoria procedimental podemos recordar las habilidades motoras y ejecutivas necesarias para
realizar tareas. (PAGAN SANTINT 19-12-2013)

1. Trabajaremos con un texto en el que los verbos aparecen o en infinitivo o en ambas formas del
pasado: indefinido e imperfecto. La meta final es encontrar las formas adecuadas de los verbos.

2. También podemos empezar leyendo el texto en hingaro, haciendo las diferentes actividades
asociandolas primero con la lengua materna de los alumnos. Y solo cuando ya tengan bien claras
las referencias de cada verbo, tendran que traducir el texto al espafiol.

La historia con la que vamos a trabajar es la siguiente:

Eran las 8 de la noche. Mis gemelas de 4 afios ya estaban en la cama y esperaban el cuento de cada
noche. Me senté en el sillon que estaba al lado de sus camas, cogf el libro. Ana eligié un cuento de
hadas, y yo les conté la larga historia. Cuando terminé la lectura, charlamos un rato, las abracé a las
dos, les di un beso, apagué la luz y sali de su habitaciéon. Fui al cuarto de bafio, que estaba al otro
lado del piso. Desde alli se ofa la voz de mis hijas, que estaban peleandose a gritos: “Siempre eliges
ta el cuento que mama nos lee, a mi nunca me dejas hacerlo.”- lamentaba Julieta. No les hice caso,
me duché y empecé a lavarme el pelo. Mientras me estaba masajeando el cabello con el champu,
todavia se ofa la rifia de las gemelas. Me enfadé. Salté de la bafiera, me puse el albornoz que colgaba
de la percha, me enrollé una toalla en la cabeza, y corri a la habitacion de mis hijas. Parecfa un
campo de batalla. Las almohadas estaban en el suelo, las nifias seguian peleandose. Les grité con
mucho furor. Se callaron y volvieron a la cama en seguida. Mientras iba de vuelta hacia el cuarto de
bafio, of la voz de Julieta: “;Quién diablos ha sido esar”

Los alumnos recibiran esta version:

a) Fueron/Eran las 8 de la noche. Mis gemelas de 4 afios ya estuvieron/estaban en la cama y
esperaron/esperaban el cuento de cada noche. Me senté/sentaba en el sillon que
estuvo/estaba al lado de sus camas, cogi/cogia el libro. Ana eligié/elegia un cuento de
hadas, y yo les conté/contaba la larga historia. Cuando terminé/terminaba la lectura,
charlamos/charldbamos un rato, las abracé/abrazaba a las dos, les di/daba un beso,
apagué/apagaba la luz y sali/salfa de su habitacién. Fui/iba al cuarto de bafio, que
estuvo/estaba al otro lado del piso. Desde alli se oy6/ofa la voz de mis hijas, que
estuvieron/estaban peleandose a gritos: “Siempre eliges tu el cuento que mama nos lee, a
mi nunca me dejas hacetlo.”- lament6/lamentaba Julieta. No les hice/hacfa caso, me
duché/duchaba y empecé/empezaba a lavarme el pelo. Mientras me estuve/estaba
masajeando el cabello con el champu, todavia se oy6/ofa la rifia de las gemelas. Me
enfadé/enfadaba. Salté/saltaba de la bafiera, me puse/ponia el albornoz que colgd/colgaba
de la percha, me enrollé/enrollaba una toalla en la cabeza, y corti/cortia a la habitacién de
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mis hijas. Parecié/patecia un campo de batalla. Las almohadas estuvieron/estaban en el
suelo, las nifias siguieron/seguian peledndose. Les grité/gritaba con mucho furor. Se
callaron/callaban y volvieron/volvian a la cama en seguida. Mientras fui/iba de vuelta hacia

el cuarto de bafio, oi/ofa la voz de Julieta: “sQuién diablos ha sido esa?”
Clave:

Eran las 8 de la noche. Mis gemelas de 4 afios ya estaban en la cama y esperaban el cuento de cada
noche. Me senté en el sillon que estaba al lado de sus camas, cogf el libro. Ana eligié un cuento de
hadas, y yo les conté la larga historia. Cuando terminé la lectura, charlamos un rato, las abracé a las
dos, les di un beso, apagué la luz y sali de su habitacién. Fui al cuarto de bafio, que estaba al otro
lado del piso. Desde alli se ofa la voz de mis hijas, que estaban peleandose a gritos: “Siempre eliges
ta el cuento que mama nos lee, a mi nunca me dejas hacerlo.”- lamento6 Julieta. No les hice caso,
me duché y empecé a lavarme el pelo. Mientras me estaba masajeando el cabello con el champu,
todavia se ofa la rifia de las gemelas. Me enfadé. Salté de la bafiera, me puse el albornoz que colgaba
de la percha, me enrollé una toalla en la cabeza, y corri a la habitacién de mis hijas. Parecia un
campo de batalla. Las almohadas estaban en el suelo, las nifias seguian peleandose. Les grité con
mucho furor. Se callaron y volvieron a la cama en seguida. Mientras iba de vuelta hacia el cuarto de
bafio, of 1a voz de Julieta: “;Quién diablos ha sido esa?”

Si iniciamos la actividad en hingaro, los alumnos reciben la siguiente version:

b) Este 8 6ra volt. Négyéves ikreim mar agyban voltak és az estimesét vartak. Betltem a
fotelba, amely az 4gyuk mellett allt, fogtam a mesekonyvet. Ana kivalasztott egy
tindérmesét, én pedig elmeséltem nekik a hosszi-hosszua torténetet. Amikor befejeztem az
olvasas, beszélgettiink egy kicsit, megoleltem, megpusziltam Sket, eloltottam a villanyt és
kijottem a szobdjukbodl. Bementem a fiird6szobaba, amely a lakas masik felén volt. Onnan
is hallatszott a lanyok hangja, hangosan veszekedtek: “Mindig te valasztod ki, hogy anya
mit meséljen, nekem sose engeded!”- panaszkodott Julieta. Nem torédtem velik,
lezuhanyoztam és nekilattam a hajmosasnak. Mikézben a sampont dérzséltem a hajamba,
még mindig hallottam az ikrek veszekedését. Elfutott a méreg. Kiugrottam a kadbol,
magamra kaptam a fird6kopenyt, torélkozébe csavartam a fejemet és berontottam a lanyok
szobajaba. Olyan volt, mint egy csatatér. A parnak a f6ldén hevertek, a lanyok verekedtek.
Dihésen rajuk kiabaltam. Elhallgattak és azonnal visszabujtak az agyba. Ahogy mentem
vissza a flird6szobaba, Julieta hangjat hallottam: “Ki a fene volt ez?”

Clave:

Este 8 ora volt. Négyéves ikreim mar agyban voltak és az estimesét vartak. Betltem a fotelba,
amely az agyuk mellett allt, fogtam a mesekényvet. Ana kivalasztott egy tindérmesét, én pedig
elmeséltem nekik a hosszu-hosszu torténetet. Amikor befejeztem az olvasas, beszélgettiink egy
kicsit, megoleltem, megpusziltam ket, eloltottam a villanyt és kijottem a szobajukbdl. Bementem
a firdészobaba, amely a lakas masik felén volt. Onnan is hallatszott a lanyok hangja, hangosan
veszekedtek: “Mindig te valasztod ki, hogy anya mit meséljen, nekem sose engeded!”-
panaszkodott Julieta. Nem torédtem veluk, lezuhanyoztam és nekilattam a hajmosasnak.
Mikézben a sampont dorzsoltem a hajamba, még mindig hallottam az ikrek veszekedését.
Elfutott a méreg. Kiugrottam a kadbol, magamra kaptam a furd6képenyt, amely a fogason logott,
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tor6lk6z6be csavartam a fejemet, és berontottam a lanyok szobajaba. Olyan volt, akar a csatatér.
A parnak a f6ldon hevertek, a lanyok verckedtek. Dih6sen rajuk kiabaltam. Elhallgattak és
azonnal visszabujtak az agyba. Ahogy mentem vissza a firdészobaba, egyszer csak Julieta hangjat
hallottam: “Ki a fene volt ez?”

ACTIVIDADES

Estas actividades se pueden realizar sucesivamente, una tras la otra, o bien repartiendo las diferentes
actividades entre varios grupos. En este ultimo caso, al terminar la actividad, cada grupo puede
presentar su manera de realizarla a los demas.

VERBOS COLOREADOS

PREPARAR UNA PELICULA

FLAUTA O TAMBOR/TRIANGULO

REGLETAS DE COLOR/PIEZAS DE LEGO

PLASTILINA

DECORACION/ESCENOGRAFIA O ACCIONES  (a base de un guion)

SN S

1. VERBOS COLOREADOS

\ L
@f/ ) / in lf%

Los alumnos utilizan dos colores diferentes para indicar la diferencia entre lo que expresan los
verbos del texto. Con el color rojo pueden indicar los verbos que expresan acontecimientos,
sucesos que nos aclaran la historia, cambios en la postura, en el ambiente; con el color verde, las
costumbres, cosas tipicas, rutinas o descripciones, acciones, movimientos, acontecimientos que dan
el fondo a la historia.

2. PREPARAR UNA PELICULA

Ahora imaginamos como podriamos rodar una pelicula a base de nuestra historia. Esta vez también
nos fijamos en los verbos para decidir si la representaciéon de cada verbo la podemos imaginar
como una unica imagen o una serie de imagenes al crear nuestra pelicula. Para llevar a cabo todo
esto, hay que tener en cuenta que los cambios se representan a través de sendos cuadros de pelicula,
cada cambio (en la posicién, en la postura, en los acontecimientos) se asocia con un cuadro.
Mientras el trasfondo, el ambiente, el escenario, el aspecto fisico de las personas se asocian cada
cual con varios cuadros idénticos. Podemos trabajar con los verbos o bien con las representaciones
de los verbos. Se reparten imagenes asociadas a cada verbo, y los alumnos tienen que colocar estas
imagenes en los cuadros de pelicula: una imagen si el verbo se refiere a algun cambio, y tres
imagenes si el verbo describe el trasfondo de la historia.
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3. FLAUTA O TAMBOR/TRIANGULO/XILOFONO

Ve

Para hacer mas perceptible la diferencia de los usos de las dos formas, podemos invocar la musica,

\

tanto escucharla como producirla. Los alumnos tienen que trabajar con el texto utilizando dos tipos
de instrumentos musicales. El primer tipo del instrumento es con el que podemos hacer sonar un
sonido prolongadamente (flauta, violin, 6rgano, voz humana), y el otro, con el que tenemos que
repetir el toque cada vez que queramos escuchar el sonido (tambor, triangulo, xil6fono, aplauso).
Con la flauta podemos representar los verbos que indican las costumbres, cosas tipicas, rutinas o
descripciones, acciones, movimientos, acontecimientos que dan el fondo a la historia; con el
tambor/tridngulo/xiléfono, los verbos que expresan acontecimientos, sucesos que nos aclaran la
historia, cambios en la postura, en el ambiente.

4. REGLETAS DE COLOR O PIEZAS DE LEGO

N\l
& \/ 1

Ahora vamos a construir la historia con la ayuda de regletas de color o piezas de LEGO. Las piezas
verdes las vamos a utilizar para indicar si un verbo expresa costumbres, cosas tipicas, rutinas o
descripciones, acciones, movimientos, acontecimientos que dan el fondo a la historia. Con las
piezas rojas vamos a simbolizar los verbos que expresan acontecimientos, sucesos que nos aclaran
la historia, cambios en la postura, en el ambiente.

5. PLASTILINA

\l : :

Los alumnos trabajan con plastilina de dos diferentes colores: uno representa los verbos que
describen el escenario, el ambiente, el trasfondo; el otro, los verbos que expresan acontecimientos,
sucesos que nos aclaran la historia, cambios en la postura, en el ambiente. Formamos bolas rojas
cuando los verbos expresan acontecimientos, sucesos que nos aclaran la historia, cambios en la
postura, en el ambiente; colocamos estas bolas rojas sobre un fondo de plastilina verde que va a
simbolizar los verbos que expresan costumbres, cosas tipicas, rutinas o descripciones, acciones,
movimientos, acontecimientos que dan el fondo a la historia.
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6. DECORACION/ESCENOGRAFIA O ACCIONES

Dramatizacién del texto: Los alumnos intentan poner en escena la historia, para lo cual primero
tienen que elaborar un guion, agregando las acotaciones necesarias con la descripcion del escenario,
del ambiente, del trasfondo (qué hay, cémo esta, qué esta haciendo) y con la secuencia de acciones,
eventos, cambios, es decir, la trama (qué ocurre, qué hace). Reciben dos cajas, una para los verbos
que expresan las acciones y acontecimientos que hacen que evolucione/desatrolle la histotia; y otra,
de color diferente, para los verbos que pertenecen a las acotaciones sobre la descripcion del

escenario, del ambiente, del trasfondo.
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ANEXO

1. Texto en hingaro

Este 8 6ra volt. Négyéves ikreim mar agyban voltak és az estimesét vartak. Beiiltem a fotelba,
amely az agyuk mellett allt, fogtam a mesekonyvet. Ana kivalasztott egy tiindérmesét, én pedig
elmeséltem nckik a hosszu-hosszu torténetet. Amikor befejeztem az olvasas, beszélgettiink egy
kicsit, megoleltem, megpusziltam O&ket, eloltottam a villanyt és kijéttem a szobajukbol.
Bementem a fiird6szobaba, amely a lakas masik felén volt. Onnan is hallatszott a lanyok hangja,
hangosan veszekedtek: “Mindig te valasztod ki, hogy anya mit meséljen, nekem sose engeded!”-
panaszkodott Julieta. Nem tor6dtem velik, lezuhanyoztam ¢s nekilattam a hajmosasnak.
Mikézben a sampont dorzsoltem a hajamba, még mindig hallottam az ikrek veszekedését.
Elfutott a méreg. Kiugrottam a kadbol, magamra kaptam a fiird6képenyt, amely a fogason
l6gott, t6rolkozébe csavartam a fejemet és berontottam a lanyok szobajaba. Olyan volt, mint
egy csatatér. A parnak a foldon hevertek, a lanyok verekedtek. Dihdsen rajuk kiabaltam.
Elhallgattak és azonnal visszabujtak az dgyba. Ahogy mentem vissza a fiirdészobaba, Julieta
hangjat hallottam: “Ki a fene volt ez?”

2. Texto en espafiol con los verbos en infinitivo

Ser las 8 de la noche. Mis gemelas de 4 afios ya estar en la cama y esperar el cuento de cada noche.
Me sentar en el sillon que estar al lado de sus camas, coger el libro. Ana elegir un cuento de
hadas, y yo les contar la larga historia. Cuando terminar la lectura, charlar un rato, las abrazar a
las dos, les dar un beso, apagar la luz y salir de su habitacién. Ir al cuarto de bafio, que se
encontrar al otro lado del piso. Desde alli oir la voz de mis hijas, que estar peleandose a gritos:
“Siempre eliges tu el cuento que mama nos lee, a mi nunca me dejas hacerlo.”- lamentar Julieta.
No les hacer caso, ducharse y empezar a lavarme el pelo. Mientras me estar masajeando el
cabello con el champu, todavia oirse la rina de las gemelas. Enfadarse. Saltar de la bafera,
ponerse el albornoz que colgar de la percha, me enrollar una toalla en la cabeza, y correr a la
habitacién de mis hijas. Parecer un campo de batalla. Las almohadas estar en el suelo, las nifias
seguir peleandose. Les gritar con mucho furor. Callarse y volver a la cama en seguida. Mientras
ir de vuelta hacia el cuarto de bafo, oir la voz de Julieta: “cQuién diablos ha sido esar”

3. Texto en espaiiol con los verbos en dos formas (indefinido/imperfecto)
Fueron/Eran las 8 de la noche. Mis gemelas de 4 afios ya estuvieron/estaban en la cama y
esperaton/esperaban el cuento de cada noche. Me senté/sentaba en el sillon que
estuvo/estaba al lado de sus camas, cogi/cogia el libro. Ana eligié/elegia un cuento de hadas,
y yo les conté/contaba la larga historia. Cuando terminé/terminaba la lectura,
charlamos/charlabamos un rato, las abracé/abrazaba a las dos, les di/daba un beso,
apagué/apagaba la luz y sali/salia de su habitacién. Fui/iba al cuarto de bafio, que se
encontré/encontraba al otro lado del piso. Desde alli oi/oia la voz de mis hijas, que
estuvieron/estaban peleindose a gritos: “Siempre eliges t el cuento que mama nos lee, a mi
nunca me dejas hacetlo.”- lament6/lamentaba Juliecta. No les hice/hacia caso, me
duché/duchaba y empecé/empezaba a lavarme el pelo. Mientras me estuve/estaba
masajeando el cabello con el champi, todavia se oy6/oia la rifia de las gemelas. Me
enfadé/enfadaba. Salté/saltaba de la bafiera, me puse/ponia el albornoz que colgd/colgaba
de la percha, me enrollé/enrollaba una toalla en la cabeza, y corri/cotria a la habitacién de mis
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hijas. Parecié/parecia un campo de batalla. Las almohadas estuvieron/estaban en el suelo, las
niflas siguieron/seguian peleandose. Les grité/gritaba con mucho furor. Se callaron/callaban
y volvieron/volvian a la cama en seguida. Mientras fui/iba de vuelta hacia el cuarto de bafio,
oi/oia la voz de Julieta: “:Quién diablos ha sido esa?”

4. Tabla de los verbos en hingaro

volt voltak vartak betltem allt
fogtam kivalasztott elmeséltem befejeztem beszélgettink
megoleltem megpusziltam eloltottam kij6ttem bementem
volt hallatszott veszekedtek panaszkodott torédtem
lezuhanyoztam nekilattam dorzsoltem hallottam elfutott
kiugrottam kaptam logott csavartam berontottam
volt hevertek verekedtek kiabaltam elhallgattak
visszabujtak mentem hallottam
5. Tabla de los verbos en espafiol
a) con los verbos en infinitivo
ser estar esperar sentarse estar
coger elegir contar terminar charlar
abrazar dar apagar salir ir
encontrarse oir estar lamentar hacer
ducharse empezar estar oirse enfadarse
saltar ponerse colgar enrollarse correr -
i




parecer estar seguir gritar callarse
volver ir oir
b) con los verbos en dos formas (indefinido/imperfecto)
fueron estuvieron esperaron me senté estuvo
eran estaban esperaban me sentaba estaba
cogi eligio conté terminé charlamos
cogia elegfa contaba terminaba charlabamos
abracé di apagué sal Fui
abrazaba daba apagaba salfa Iba
se encontro of estuvieron lamento hice
se encontraba ofa estaban lamentaba hacia
me duché empecé estuve se 0yo me enfadé
me duchaba empezaba estaba se ofa me enfadaba
salté me puse colgd me enrollé cort{
saltaba me ponia colgaba me enrollaba corria
parecio estuvieron siguieron grité se callaron
parecia estaban seguian gritaba se callaban
volvieron fui of
volvian iba ofa
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Imagenes para la pelicula
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Cuadros de pelicula




6. Imagenes para la pelicula (para imprimir en blanco y negro)
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Reverso de las imagenes para la pelicula
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POESIA EN CLASE DE ELE: LOS RECURSOS RETORICOS COMO
RECURSOS DIDACTICOS

LUCILA GONZALEZ ALFAYA'

Universidad de Szeged, Departamento de Estudios Hispanicos

Resumen. Este articulo se centra en presentar algunas posibilidades de explotacion didactica de los textos
literarios. Después de una breve reflexién sobre la conveniencia de la utilizacién de la poesia en la clase de
ELE, se examinaran diferentes acercamientos a aspectos linglisticos y comunicativos del espafiol a pattir
de cuatro recursos retéricos: la sinestesia, el hipérbaton, la hipérbole y la metafora. Estas figuras estilisticas
serviran para estructurar una propuesta didactica que afronta la ensefianza de la expresiéon de emociones, el
contraste de tiempos en el pasado, la descripcién y la pronunciacion?.

Palabras clave: enseflanza de ELE, poesia, literatura, competencia metaférica, recursos retoricos.

Abstract. This article focuses on presenting some possibilities of teaching exploitation of literary texts.
After reflecting on the benefits of the use of poetry in the Spanish as a Foreign Language course, we will
propose different approaches to linguistic and communicative aspects of Spanish, based on four rhetorical
devices: synesthesia, hyperbaton, hyperbole and metaphor. These figures of speech will be used to organise
a teaching proposal that concentrates on the expression of emotions, the contrast of past tenses, the
description and the pronunciation.

Keywords: ELE teaching, poetry, literature, metaphoric competence, rhetorical devices

1. Introduccién

En este articulo se recogen los contenidos desarrollados a lo largo de un curso de formacion
de docentes de ELE que tenfa como primer objetivo reflexionar sobre la utilizacién de los textos
poéticos en el aula; a continuacién, era necesario familiarizarse con los recursos retoricos habituales
en la expresion lirica, para poder proponer explotaciones didacticas que se apoyasen en ellos. Estos
recursos son los que nos van a permitir disefiar clases que ayuden al alumnado a desarrollar las
diferentes destrezas comunicativas a la vez que fomentan el trabajo cooperativo y la creatividad; al
mismo tiempo, esto permitira a los estudiantes desarrollar herramientas que les sirvan para expresar

! Licenciada en Periodismo por la Universidad de Santiago de Compostela y Filologia Hispanica por la Universidad de
Vigo, ha cursado estudios de postgrado en Literatura Espafiola y en Lingiiistica Aplicada, en la especialidad de Didactica
de Lenguas (ambos en la Universidad de Vigo). Ha trabajado como profesora en la Universidad de Vigo, tanto en el
Centro de Linguas que organiza los cursos de ELE, como en el departamento de Lengua Espafola y el de Literatura
Espafiola y Teorfa de la Literatura, donde realiza sus estudios de doctorado, dentro del programa de Artes Escénicas,
con una tesis doctoral centrada en la figura del poeta cancioneril Diego Lépez de Haro. Actualmente es lectora de
MAEC-AECID en el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad de Szeged.

2 Las reflexiones y las propuestas de explotacién didactica ofrecidas en este articulo fueron presentadas en un curso
organizado conjuntamente por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia y el Centro de Desarrollo
Educativo (ORE) dependiente del Ministerio de Educaciéon Nacional polaco en el matrco del programa RedELEprof,
en febrero de 2017. Se puede obtener mas informacioén sobre esta iniciativa en el enlace

https:/ /www.mecd.gob.es/polonia/ convocatotias-programas/Formaci-n-del-profesorado/Red ELEprof.html.
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emociones e ideas abstractas. Ademas, con todo ello, conseguiremos dotar las clases de dinamismo
y de elementos que atraigan la atencion de los aprendices.

Si se analiza la evolucion histérica de los diferentes métodos de ensefianza de ELE, se
observa que el papel otorgado a la literatura y al texto literario ha ido variando, pasando de un
fuerte predominio en los métodos tradicionales a su practica supresion en los enfoques estructuro-
globales y comunicativos (Sanz Pastor, 2006: 123). Sin embargo, y pese a la controversia que
despertaba el tema, el texto literario nunca lleg6 a desaparecer del todo, aunque solia aparecer como
un complemento, si bien dltimamente se observan cambios en este sentido. Se trata, por tanto, mas

bien de una evolucion en el uso del texto literatio que de una cuestiéon de presencia o ausencia’:

El planteamiento actual no es llevar los textos literarios al aula como unicos modelos de
lengua —como hacia el antiguo método gramatical— ni tampoco enfocar las actividades sobre
los mismos en el conocimiento de autores, obras, géneros o estilos (historia de la literatura),
sino trabajar con la literatura como una forma de enriquecimiento del zzput lingtistico y
cultural al que debe estar expuesto el estudiante de una nueva lengua, mediante actividades
comunicativas que fomenten la participacién personal, la implicacion, la interaccion y la
cooperacion del grupo en el proceso de aprendizaje (Palacios Gonzalez, 2011: 2).

Muestra de la mayor relevancia que ha ido adquiriendo en los ultimos afios el texto literario
en la clase de ELE es la proliferacién de trabajos que abordan su uso en el aula, ya sea de forma
general® o bien centrados en un aspecto especifico. En este sentido, hay que destacar la atencion
que esta recibiendo el texto draméitico como recurso didactico’.

Paralelamente a esta evolucion del uso de la literatura en la clase de lenguas extranjeras, han
surgido reflexiones en torno al concepto de competencia metaférica, que aparece en muchos casos
en relacién con la escritura creativa. Este concepto parte de la Teorfa Cognitiva de la Metafora
propuesta por Lakoff y Johnson en los afios 80°, que propone que la metafora es “una herramienta
indispensable para la conceptualizacion de la realidad (sobre todo cuando se trata de categorias
abstractas, que presentan mayor complejidad para su conceptualizaciéon)” (Acquaroni Mufioz,
2010: 24). La competencia metaférica es la que permite adquirir, producir y comprender metaforas
en una lengua dada (Littlemore, 2006; Acquaroni Mufioz, 2010). En lo que atafie a la ensefianza de
lenguas extranjeras, se constata que una competencia metaférica deficiente o insuficiente puede
disminuir las destrezas receptiva y productiva del aprendiente en la lengua extranjera (Doiz y Elizari,
2013: 52).

Las propuestas didacticas que se expondran a continuacién pretenden aprovechar no solo
las posibilidades lingiiisticas y culturales que ofrece la literatura, sino que buscan la motivacion del

3 Puesto que la inclusién o no de textos literarios en los manuales de ELE se aleja del objeto de este articulo, me
limitaré a remitir al interesante andlisis realizado por Martin Peris de los textos literarios presentes en varios manuales
de E/LE atendiendo a cuestiones como la relacion del texto literario con el resto de la unidad didactica o las actividades
que los aprendientes deben llevar a cabo en la lectura del texto (Martin Peris, 2000).

# Remito, a modo de ejemplo, al XX Sewinario de dificultades especificas de la ensenanza de espariol a lusohablantes, celebrado
en Sao Paolo en el afo 2012, centrado en el uso de la literatura en la ensefanza de ELE (Saez Martinez y Suarez-Inclan
Garcia de la Pefia, 2013).

> Las publicaciones y encuentros cientificos dedicados a este aspecto son ya innumerables. Asi, podemos citar el
volumen Arriba el telon. Enseiiar teatro y enseiiar desde el teatro (Sainz Garcia, 2014), que recoge una serie de propuestas
didacticas a partir del género teatral, o el II Ciclo de Talleres Diddcticos de ELTE: el teatro como atajo pedagdgico, celebrado en
Budapest en octubre de 2017 y organizado por Vanessa Hidalgo Martin (las actas en prensa).

¢ Existe version castellana de la obra original en inglés, Metaphors we live by, publicada en 1986 con el titulo Metdforas de
la vida cotidiana ( Lakoff y Johnson, 1980).
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estudiante y promueven el aprendizaje cooperativo, ademas de fomentar la creatividad, de modo
que influyan positivamente en el desarrollo de la competencia metaférica del alumnado de ELE.

2. La sinestesia y la expresion de emociones

La primera propuesta tiene que ver con uno de los recursos retéricos mas destacados del
Modernismo hispano, la sinestesia, que consiste en la combinacién, en una misma expresion, de
sensaciones percibidas por dos sentidos diferentes (al describir una melodfa como dulce, por
ejemplo); también nos encontramos ante un uso sinestésico al caracterizar un concepto abstracto
a través de adjetivos concretos (cuando calificamos una historia como pesada, st bien este uso ya
se ha lexicalizado en la lengua espafiola).

Esta actividad, que denominamos “La sinestesia y la expresion de emociones”, esta pensada
para estudiantes adolescentes con nivel Al de lengua, pero puede utilizarse en cualquier grupo;
funciona muy bien como dinamica de presentacién para el primer dia de clase y ayuda a cohesionar
el grupo.

En el aula, hemos realizado este ejercicio tras introducir el tema de los sentidos y trabajar
el vocabulario relacionado (verbos de percepcion, adjetivos utilizados para describir sabores, olores,
texturas, etc.). El objetivo, ademas de reforzar los conocimientos adquiridos previamente, es
concienciar al alumnado de la posibilidad de explicar conceptos abstractos recurriendo a léxico
concreto, que es el que predomina en los primeros niveles de aprendizaje de una lengua.

La actividad consiste en escribir un poema describiendo cada dfa de la semana a través de
una o varias percepciones sensoriales. En realidad no es necesario ningiin material especifico para
llevar a cabo este ejercicio, pero podemos proporcionar una plantilla de este tipo:

El lunes es...

El martes sabe a...

El miércoles huele a...
El jueves es...

El viernes suena como...
El siabado huele a...

El domingo sabe a...

Como resultado, descubriremos que, para algunos, “El lunes suena como la alarma del
despertador y sabe a café”, mientras que para otros, “Es verde y huele a campo de fatbol”. Una
buena forma de presentar el ejercicio al grupo es empezar por preguntar a cada estudiante de qué
color es un dfa cualquiera de la semana, para que tomen conciencia del potencial expresivo de un
recurso como la sinestesia, de modo que esto les ayude a rentabilizar al maximo el conocimiento
lingtifstico que poseen.

No debemos olvidar que hay ciertas funciones cognitivas, con las cuales el estudio del léxico
puede llegar a ser mas fructifero, que se desarrollan en la edad adulta. Estas funciones son “la
percepcion de las relaciones sintacticas, semanticas y conceptuales de las palabras. También se
aprecia un desarrollo de la capacidad de generalizacion y de abstraccion, que permite a los adultos
entender y producir usos metaféricos y tener mayor expresividad” (Higueras, 2009: 111). Por tanto,
esta actividad es particularmente indicada para ayudar a estudiantes adolescentes a desarrollar este
tipo de funciones cognitivas.
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3. El hipérbaton y las conjugaciones verbales

Mas alla del desarrollo de la competencia léxica y metaforica, la literatura y la retérica nos
ofrecen interesantes recursos para introducir la reflexion gramatical en clase, de una forma amena
y atractiva. En este caso, partimos del hipérbaton, una figura estilistica que consiste en alterar el
orden sintactico natural de la oraciéon. Dadas las caracteristicas de la flexion verbal en espafiol, la
colocacion del verbo al final de un verso se convierte en un recurso socorrido por poetas
principiantes para lograr la rima y en eso, precisamente, va a consistir esta segunda actividad.

Esta tarea esta pensada para un grupo con niveles comprendidos entre A2 y Bl y tiene
como objetivo reforzar la adquisiciéon de las formas del pasado (indefinido e imperfecto) en las
diferentes conjugaciones (aspecto importante sobre todo en el caso del imperfecto). A la hora de
llevar a cabo esta actividad en el aula, partimos de la historia de la trayectoria vital del personaje
mias conocido de la literatura espafiola, don Quijote de la Mancha’, puesto que formaba parte del
curriculo de la asignatura, pero el ejercicio funciona de la misma forma con cualquier tipo de
biografia, real o ficticia. Por tanto, en primer lugar se le facilité al alumnado una adaptacién muy
breve de la historia del famoso hidalgo, en la que tuvieron que conjugar adecuadamente los verbos
en el pasado. A continuacion, debian convertir las aventuras de don Quijote en un poema,
aprovechando la flexién verbal para conseguir rima. En este caso, la estructura de rimas venia fijada
por la profesora, de modo que tenfan que adaptar la historia para que se ajustase al esquema métrico
proporcionado (debian organizar el poema en estrofas de cuatro versos, con rima aabb). Un

ejemplo de estrofa de este tipo serfa como sigue:

Don Quijote en la Mancha vivia
y muchos libros lefa.
Un dia loco se volvié

y de su casa se marcho.

Ademas de obligar a reflexionar sobre las diferencias en el uso de los tiempos del pasado y
ayudar a interiorizar las terminaciones caracteristicas de la flexion verbal, el ejercicio enfatiza la
correcta pronunciacion de los acentos a través de la posicion de rima.

En niveles superiores, se puede adaptar esta tarea para reforzar la destreza de escritura,
llamando la atencion sobre los verbos utilizados, que deben ser variados. Es un buen ejercicio para
activar el conocimiento léxico, pues al aparecer en un lugar tan destacado del poema (la posicion
de rima), las repeticiones de verbos comodin, por ejemplo, resultaran mas obvias que dentro de un
texto escrito en prosa, de forma que el aprendiente se vera obligado a utilizar un repertorio mayor
de verbos para describir acciones, y por tanto vera aumentada también la precisiéon de su escrito.

4. Monstruos de plastilina: la comparaciéon (hiperbdlica) como recurso para la
descripcion

La descripcion del aspecto fisico de una persona es una de las tareas que se repiten clase

tras clase y manual tras manual. Si tenemos en cuenta que gran parte del alumnado de secundaria

estudia mas de un idioma extranjero, resulta comprensible el poco entusiasmo que suele mostrar al

realizar este tipo de ejercicios. Por otra parte, la mayoria de las descripciones son repetitivas y el

7 Dentro de los cada vez mds numerosos trabajos que se ocupan de la relacion entre literatura y enseflanza de ELE, la
obra de Cervantes aparece con frecuencia. Véase, por ejemplo, el articulo de Luz C. Souto (2017) o el de Sergio Palacios
Gonzalez (2012).

49

Serie Didactica 2018 No. 2. ISSN 2559-8309

49



vocabulario utilizado en ellas varia muy poco. Esta actividad pretende superar estos inconvenientes
y para ello se apoyara en la hipérbole (exageracion) para llevar a cabo descripciones caricaturescas.

La caricatura literaria se apoya en gran medida en
la comparacién hiperbélica, utilizando sobre todo a los
animales como segundo término. Asi, alguien puede
tener el cuello tan largo como una jirafa o las orejas tan
grandes como las de un elefante. La comparacion
también puede establecerse con un objeto inanimado. En
el primer caso, la caricatura recurrira a la animalizacién vy,

en el segundo, a la cosificacion.

Es en estos dos recursos en los que se apoya esta actividad: un estudiante describira a un
ser imaginario monstruoso, mitad humano, mitad animal, con todo lujo de detalles. Cuanto mas
detallada y compleja sea la descripcién, mejor, ya que, a continuacion, la intercambiard con la
persona sentada a su lado, y deberan convertir la descripcion en un monstruo de plastilina, como
el que aparece en la foto®. La tarea, pensada para un grupo de nivel A1-A2, pretende ser motivadora,
al romper con la monotonia de la clase. Por otra parte, recursos como la animalizacién o la
hipérbole fomentan la competencia metaférica a la que nos hemos referido mas arriba. Es posible
adaptar esta tarea para grupos de niveles superiores, como ayuda para la comprension de textos.
La hemos utilizado, por ejemplo, en un grupo de nivel avanzado (B2-C1) como apoyo a la lectura
de la “Descripcion del Démine Cabra”, famoso pasaje del Buscdn de Francisco de Quevedo.

5. Simbolos que cobran vida: la metafora y el personaje teatral

Sibien este articulo se centra en la explotacion didactica de recursos retoricos caracteristicos
del lenguaje poético, las actividades expuestas van mas alla del trabajo con poemas y, en efecto,
nuestra tltima propuesta tiene que ver tanto con el género lirico como con el dramatico. El objetivo
de la tarea es transformar un poema en un texto dramatico y, en la medida en la que el tiempo y la
naturaleza del curso lo permitan, la representacion del mismo. En este caso se trata mas bien de un
proyecto, que requiere la realizacion de varias actividades, pero como en los otros supuestos, puede
adaptarse, segun el nivel del grupo y el tiempo del que dispongamos. La idea es que los aprendices
trabajen en grupos de seis personas, que se encargaran de interpretar un poema, reescribirlo en
clave dramatica y de llevar a cabo la representacion teatral. De esta forma se fomentara tanto el
trabajo cooperativo como la creatividad, ademas de mejorar la pronunciaciéon y la competencia
metaférica.

El texto elegido como base para este proyecto es La
Sonatina, de Rubén Dario’. En el aula, lo hemos llevado a cabo
con un grupo de nivel B1, pero puede realizarse igualmente
con niveles superiores. Es importante que los estudiantes
dispongan de tiempo para apropiarse del texto, para
interpretarlo y hacerlo suyo, de forma que puedan escribir una

obra teatral con verdadero significado.

8 Todas las imdgenes incluidas en este articulo son de propia autoria.
9 Transcribo, al final del articulo, como material complementario, el fragmento del poema utilizado para llevar a cabo
este proyecto.

50

Serie Didactica 2018 No. 2. ISSN 2559-8309

50



Esto significa que si se quiere realizar esta actividad, pero el tiempo del que se dispone es
muy limitado, es preferible partir de un texto menos complejo.

En el primer momento del proyecto, lo mas importante es que los aprendices entiendan el
poema y sean capaces de interpretarlo mas alla del sentido literal. Para ello, deberan desentrafiar el
significado de varias metaforas; para facilitarles este proceso, podemos entregarles una hoja de
trabajo donde figuran los usos metaféricos centrales para la compresion de la composicion. De
esta forma, guiaremos su atencion y, una vez que hayan conseguido dar un significado global a los
simbolos poéticos, deberan convertirlos en los personajes de su obra de teatro. Es decir, los
protagonistas de la obrita que deben escribir seran personificaciones de algunas metaforas usadas
por Rubén Dario en su poema. Para que lleven a cabo esta tarea, les entregaremos la siguiente tabla:

Sonatina Obra de teatro

princesa

bufén/ pavos reales

libélula/ mariposa/ golondrina

palacio/ guardas/ dragén

hada madrina

caballero/pegaso

No se busca una interpretaciéon unica e igual para todo el alumnado, sino que debemos
insistir en que lo importante es que el poema tenga sentido para el grupo, deben ser capaces de
apropiarse del texto, para poder reescribirlo.

En cuanto a la representacion de la
obra teatral, las posibilidades para llevarla a
cabo son multiples y la opcién elegida
dependera del tiempo y los recursos a
nuestra disposicion. Asi, podemos optar
por wuna representacién de caracter
tradicional, con disfraces y decorados, o
decantarnos por algo mas sencillo en
términos de atrezo, como es el teatro de
titeres.

6. Conclusiones
En un momento en el que la literatura y el texto literario han ido adquiriendo cada vez
mayor protagonismo como fuente de recursos didacticos, este articulo pretende dnicamente sugerir
otra via de explotaciéon de la literatura en la clase de ELE, una via que se concentra en las
posibilidades ofrecidas por las figuras estilisticas propias de la poesia lirica.
Las cuatro actividades aqui propuestas tratan de mostrar de qué forma se pueden llevar al
aula recursos como la sinestesia, el hipérbaton, la hipérbole o la metafora, recursos que nos
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ayudaran a trabajar aspectos especificos de la lengua, como la expresiéon de emociones, el contraste
de tiempos del pasado, la descripcion o la pronunciacién, pero, ademas, con estas tareas
fomentaremos la creatividad y el trabajo cooperativo.

Asi, las actividades propuestas pretenden diferenciarse de la mayorfa de los acercamientos
que se realizan a la literatura y a los textos literarios en los manuales de ELE, en los que
normalmente se explotan como recursos para la comprensiéon lectora o como fuente de
conocimiento cultural; se trata de tareas que buscan romper con la monotonia de la clase y motivar
al alumnado, apelando sobre todo a su creatividad.

Hay que tener en cuenta, por otra parte, que estos recursos retoricos no son propiedad
exclusiva del lenguaje poético, sino que estan presentes en los usos lingiifsticos de muchos
hablantes. Familiarizando a nuestro alumnado con estos recursos, les estaremos ayudando a
mejorar su competencia lingtistica, 1éxica y metaférica, lo que redundara, en ultimo término, en
una mejora de su competencia comunicativa. Estas cuatro propuestas de explotacion didactica de
la literatura en clase de ELE a partir del uso de los recursos retéricos son, por tanto, una invitacion

a explorar las posibilidades de la retérica en el aula.

ANEXO
Material complementario

SONATINA"

I

La princesa esta triste... ¢qué tendra la princesa?
Los suspiros se escapan de su boca de fresa,
que ha perdido la risa, que ha perdido el color.
La princesa esta palida en su silla de oro,

esta mudo el teclado de su clave sonoro,

y en un vaso, olvidada, se desmaya una flor.

II

El jardin puebla el triunfo de los pavos reales.
Parlanchina, la duena dice cosas banales,

y vestido de rojo piruetea el bufén.

La princesa no tfe, la princesa no siente;

la princesa persigue por el cielo de Oriente

la libélula vaga de una vaga ilusion.

]

IV
iAyl, la pobre princesa de la boca de rosa

10 Sigo la edicién del texto recogida en la Antologia de textos literarios para las Secciones Bilingiies de Polonia, publicada por el
Ministetio de Educacién, disponible en https://www.mecd.gob.es/dms-static/c985d309-05e9-4d09-89de-
8cbbe2dc5f06/ consejerias-extetiores/polonia/publicaciones/antologia-1-1it-2011.pdf, fecha de consulta, 16 de enero
de 2018.
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https://www.mecd.gob.es/dms-static/c985d309-05e9-4d09-89de-8cbbe2dc5f06/consejerias-exteriores/polonia/publicaciones/antologia-l-lit-2011.pdf

quiere ser golondrina, quiere ser mariposa,
tener alas ligeras, bajo el cielo volar;

ir al sol por la escala luminosa de un rayo,
saludar a los lirios con los versos de mayo

o perderse en el viento sobre el trueno del mar.

[.]

VI

jPobrecita princesa de los ojos azules!

Esta presa en sus oros, esta presa en sus tules,

en la jaula de marmol del palacio real;

el palacio soberbio que vigilan los guardas,

que custodian cien negros con sus cien alabardas,
un lebrel que no duerme y un dragén colosal.

[.]

VIII

—«Calla, calla, princesa —dice el hada madrina—;
en caballo, con alas, hacia acd se encamina,

en el cinto la espada y en la mano el azor,

el feliz caballero que te adora sin verte,

y que llega de lejos, vencedor de la Muerte,

a encenderte los labios con un beso de amor».

(Rubén Darfo)
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EL BLOG DE GRUPO COMO HERRAMIENTA FACILITADORA PARA LA
ESCRITURA COLABORATIVA

ADRIENN TARTI'

Resumen

Este trabajo explora las posibilidades que ofrecen los blogs de aula como herramienta de aprendizaje
colaborativo y como plataforma para la practica de la lectoescritura. También analiza las actitudes de los
estudiantes de la Universidad de Islandia con respecto al uso de esta herramienta en clase y reflexiona sobre
las ventajas que ofrecen los blogs de aula en el proceso de correccion y de retroalimentacion.

Los resultados obtenidos se presentan en dos cuestionarios rellenados por los alumnos del curso Composicion
escrita 11 de la Universidad de Islandia, para conocer sus opiniones y comportamiento sobre la creacion y
colaboraciéon en el blog de la asignatura y sobre una intervenciéon didactica realizada en el mismo blog
durante el segundo semestre del curso universitario 2012-2013.

Con el analisis de los cuestionarios rellenados por los alumnos fue posible obtener conclusiones generales
sobre los beneficios de la escritura colaborativa en el blog. Tal y como se explicara a lo largo de este estudio,
el uso del blog ofrece una serie de ventajas en el aprendizaje de lenguas. En la ensefianza de ELE podemos
estimular y activar con més eficacia la capacidad escritora de los alumnos. El blog también facilita el didlogo
y el debate grupal, posibilita la participacién de todos los alumnos, asi como tiene un papel importante en
la socializacion porque ayuda a conocer mejor a los compafieros de clase y sus visiones sobre diferentes
temas. Gracias al trabajo grupal se pueden alcanzar mejores resultados en cuanto al producto final y la
reflexién sobre los errores. El caracter no impreso del blog permite actualizar cualquier tema, ademas de
escribir y reflexionar sobre el mismo. En resumen, el uso del blog genera una enseflanza mas centrada en el
alumno, donde este se convierte en un participante activo de su proceso de aprendizaje rompiendo asi con
el patrén clasico del estudiante pasivo y receptor de informacién. En este camino, el profesor ejercera el rol
de facilitador y acompafiante, cuya tarea fundamental consiste en guiar y ayudar a sus alumnos para que sean

capaces de construir conocimientos.

Palabras Clave: escritura cooperativa, pedagogia constructivista, Web 2.0, blog, weblogging, aprendizaje

autodirigido, retroalimentacion, ensefianza centrada en el alumno

Abstract
This paper explores the potential of classroom blogs as a learning tool and as a platform for collaborative
practice literacy. It also analyzes the attitudes of students at the University of Iceland regarding the use of

I Profesora de espafiol, traductora e intérprete, gerente de exportacion e importacién. Fue profesora asistente de
historia e historia de arte en el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad de Szeged (2006-2008).
Impartié clases de espafiol y de historia en la secciéon bilingtie (hungaro-espafnol) del Instituto Tomorkény Istvan
(2007-2011). Se doctord en 2011 con la tesis doctoral titulada La politica exterior de Primo de Rivera hacia los paises de Enropa
Centro-Oriental (1923- 1930). Entre 2011-2013, en el marco de master MultiELE (Ensefianza del espafiol en contextos
multiculturales y multilingiies), participé en seminarios y en el programa de investigacién liderados por la Universidad
de Bilbao, de Barcelona, Pompeu Fabra, de Maryland y de Islandia. En estas dos ultimas universidades también
particip6 en varios talleres cuyos objetivos eran replanificar los planes de estudios usando las TIC. Su area de
investigacion era el uso de los blogs para promover la interaccién entre los alumnos y mejorar la capacidad de lecto-
escritura. Fue mentor de los estudiantes de formacién de profesorado de espafiol en el Instituto Sagvari Endre (2013-
2014) e hizo familiarizarse a los futuros profesores con el uso de las TIC en las clases de idiomas.
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this tool in classroom and reflecting on the advantages of classroom blogs in the correction process and
feedback.

The results are shown in two questionnaires completed by the students of the course Written composition 11.
in the University of Iceland. The aim is to get their views and behaviour about the creation and collaboration
on the blog of the subject and the educational intervention on the same blog during the second semester of
the academic year 2012-2013.

With the analysis of questionnaires completed by the students, it was possible to draw general conclusions
about the benefits of collaborative writing on the blog. As a result of the research, the use of blogs offers a
number of advantages in language learning. It can stimulate and activate more effectively the writing ability
of the students in the Spanish courses. In addition, the blog facilitates dialogue and group discussion and
allows the participation of all the students. The blog has an important role in socialization because it helps
to get to know classmates and their views on different topics. The teamwork can achieve better results in
the final production and reflection on mistakes. The non-printed characteristic of the blog allows to update
any subject in order to write and reflect on it. In summary, the use of blog generates more student-centred
teaching, where it becomes an active participant in the learning process, breaking in this way with the classic
pattern of passive student receiver of information. Thus, the teacher shall exercise the role of facilitator and
companion, whose main task is to guide and help their students to be able to build knowledge.

Keywords: cooperative writing, constructivist pedagogy, Web 2.0, blog, weblogging, self-directed learning,
feedback, learner centered teaching

1. Introduccion

A pesar de la popularidad de las herramientas Web 2.0 para muchos paises, entre ellos Hungtia, su
integracién en la ensefianza todavia supone un reto. Muchos profesores desconfian del uso de las
nuevas tecnologfas de la Web 2.0 y desconocen completamente las ventajas que estas aplicaciones
podrian ofrecerles en cuanto a la programaciéon como a la evaluacion del curso (Pilar Concheiro,
2009: 43).

Sin duda los blogs son una de las herramientas mas conocidas de la Web 2.0 en el mundo de la
educacion y en el mercado laboral. La mayoria de las investigaciones subrayan la importancia de la
aplicaciéon de los blogs para asumir el reto de la alfabetizacion digital de los ciudadanos, tanto en el
caso de los “inmigrantes digitales” como en el de los “nativos digitales” (Prensky: 2001). Es
necesario que se familiaricen con el uso libre y responsable de todos los recursos que ofrece
Internet, donde ya no solo son consumidores, sino productores de sus propias ideas, mensajes etc.
Los espacios educativos tienen que asumir el reto de ensefiar a los alumnos el uso libre, creativo,
critico y responsable de los recursos tecnolégicos. Prensky ya en 2001 afirmaba que el sistema de
ensefanza no respondia a las necesidades de la nueva generacion, por eso era necesario su
reestructuracion. “Our students have changed radically. Today’s students are no longer the people
our educational system was designed to teach” (Prensky, 2001: 1).

La nueva generacion, “los nativos digitales” como los llama Prensky (2001: 1), ya son “hablantes
nativos” del lenguaje digital de las computadoras, los videojuegos e Internet, que utilizan
diariamente varios medios de comunicacion sincronica (chats), asincrona (correos electrénicos) y
redes sociales. Por ejemplo, con respecto al contexto de la presente investigacion, es importante
mencionar que Islandia tiene el nimero mas elevado en el mundo de usuarios de Facebook. Segiin
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Guillermo Lutzky: “En este mundo interactivo de las NTICs, cada participante se convierte en un
aprendiz perpetuo... Los individuos se convierten, finalmente, en estudiantes de por vida, que es lo
que los profesores siempre esperan de sus alumnos: que continden aprendiendo, conforme ellos y
su entorno se van modificando” (Guillermo Lutzky, 2006: web). Trejo Delarbre anade que toda
esta capacidad de encontrar y colocar informacién (fotos, entradas de blog, wikis etc.) en la red,
saber discriminar entre esta “se ha convertido en requisito indispensable en la formacién cultural,
la competitividad laboral y las opciones sociales de las personas” (Trejo Delarbre, 2005: 3). Por eso
su aplicaciéon debe ganar mas terreno en el ambito educacional. Segin Fainholc los profesores
pueden utilizar las NTICs para alcanzar “habilidad comunicativa, competencia tecnoldgica,
potenciaciéon para comunicarse simbolicamente con otras herramientas, desarrollo de lenguajes
diversos, etc., para liberar deseos, opiniones, ideas, sentimientos, valores, entre otros” (Fainholc,
2004: 41).

Eluso del blog no es demasiado complicado, no exige mucha habilidad técnica por parte del usuario
y asegura la publicacion instantanea del contenido para poder expresar sus pensamientos en la red.
Su popularidad en el terreno educativo y laboral es su poder de “aprender haciendo” (Mg Lic
Maenza y Rosa Rita, 2009: 8), intercambiando experiencias o desarrollando proyectos de manera
cooperativa. Esa capacidad para innovar se ha convertido en una cuestion crucial de la sociedad
digital (UNESCO, 2005: 61). Los blogs permiten a los estudiantes expresar sus ideas, generar
conocimientos, estimular la participacién y enriquecer el trabajo comun (Pilar Concheiro, 2009:
43). Con la ayuda de los blogs podemos mejorar la capacidad de pensar, opinar y criticar de los
alumnos, ademas de organizar racionalmente la informacion, establecer conexiones entre estas,

convirtiéndose de esta manera en consumidores conscientes de signos (Fainholc, 2004: 39).

2.0bjetivos de la investigacion

Preguntas de investigacion

La investigacion que se presenta pretende explorar el blog de grupo como herramienta facilitadora
de escritura colaborativa en la Universidad de Islandia, en el contexto de la clase de Composicion
escrita 11 a partir de las siguientes preguntas:

- ¢Aprenden mas los alumnos de sus errores recibiendo retroalimentaciéon por parte de sus
compaferos y profesor que solamente de la correccién unidireccional de este ultimo?

- ¢Escribir semanalmente en blogs incentiva a los estudiantes que no estan habituados

a la escritura y despierta su interés por la misma?

- ¢Crea el uso del blog un vinculo mas fuerte entre los miembros del grupo y hace que se sientan
parte del mismo?

- ¢Promueven los blogs una mayor participacion y autonomia en los alumnos respecto al uso de la
lengua?

2.2. Propuesta didactica

Este estudio se basa en el analisis del uso de un blog en una clase de espafol de composicion escrita
de nivel B1-B2 segtn la especificacion del Marco Comrin Europeo de Referencia para las Lengnas y su
efecto sobre los estudiantes en un curso universitario perteneciente al programa de grado de Lengua
y Literatura espafola de la Universidad de Islandia. Este contexto representa una parte fundamental
en este estudio, dado que se trata de una poblacién donde el uso de la tecnologfa es muy alto y las
nuevas tecnologias desempefian un papel importante desde el punto de vista sociolégico. Segin las
estadisticas islandesas, en 2002 el 79% de la poblacion tenia acceso regular a Internet y en 2012
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esta cifra alcanzo el 96%; mientras que en Hungria en 2007 solamente el 38% de las familias tenfan
acceso a Internet, situandose en el decimoctavo puesto entre los paises de la Uniéon Europea.
Aunque en los ultimos afios en la region de Europa Centro Oriental se ha registrado un aumento
constante en el nimero de usuarios de Internet y de la tecnologia de Web 2.0 en la ensefianza, su
aplicacion en el aula es todavia muy restringida. Son estos datos tan favorables y sorprendentes al
mismo tiempo los que sirvieron de principal motivacion para realizar el proyecto aqui discutido.
El propésito del presente estudio era describir la experiencia con el uso de un blog de un curso de
espanol cuya finalidad era mejorar la expresion escrita y promover la participacion activa de los
estudiantes mas alla del espacio fisico de la universidad. Los alumnos semanalmente, antes de la
siguiente clase tenfan que colgar sus trabajos, comentar las entradas de los demas estableciendo un
dialogo constructivo y demostrando una actitud critica cuando se trat6 de algin debate.

El blog del aula Composicion escrita 11 representaba una parte importante de la clase: la participacion
en el blog supone el 20% de la nota final y exige una participaciéon continua y activa por parte de
los alumnos. “El objetivo era sencillo: integrar un sistema de publicacién online con la asignatura,
de manera que pudieran practicar su expresion escrita en espafol de una forma mas motivadora,
que fomentase el dialogo, la autonomia y la colaboracion con el resto del grupo” (Pilar Concheiro,
2009: 48).

Durante la primera clase los alumnos recibieron una serie de conceptos basicos para aprender a
manejar el blog correctamente y también se aclararon los tipos de actividad que tenfan que realizar
durante el curso. Varios estudios (Davi et al.,, 2007: 229) subrayan la importancia de esta clase
preparatoria, para familiarizar a los alumnos con los conceptos técnicos y el uso del blog. Gran
parte de los alumnos ya habfan participado en la clase de escritura el semestre pasado; a pesar de
eso, el profesor durante todo el curso ayudaba a los que tenfan problemas técnicos.

Cada semana se establecia una tarea que se comentaba previamente en clase. Se pueden dividir
estos ejercicios en dos grandes grupos. Habia unas actividades que exigian la creacion de entradas
de blog por parte de cada alumno y también comentarios a las demas entradas. Al segundo grupo
pertenecen los ejercicios donde el profesor proponia el texto y los estudiantes tenfan que expresar
su opinion sobre él. Los comentarios tienen mucha importancia en la interaccion, porque ellos
alimentan y promueven la conversacion, los alumnos pueden expresar sus creencias, sus opiniones
respecto a ciertos temas, produciendo de esta manera una comunicaciéon online.

El profesor tenfa varias funciones. Por un lado era un usuario que comentaba las entradas de los
demas, pero también cumplia la funcién de un organizador que colgaba entradas promoviendo de
esta manera la interaccion. También era un supervisor que corregia las entradas, pero no los
comentatios, porque estos ultimos funcionaban como si fueran una conversacion informal, en la
que el profesor también participaba activamente asegurando de esta manera la proximidad social,
la propincuidad con los alumnos. (Rourke et al., 2001: web) De acuerdo con Rourke, la interaccion
online del profesor que expresa sus pensamientos, creencias, sentimientos en el blog, tal como los
gestos no verbales de apoyo y animo, pueden motivar a los alumnos a participar en la conversacion
y también pueden reducir la distancia psicolégica entre los profesores y los alumnos (Rourke et al.,
2001: web). De esta manera el blog de la clase puede convertirse de un espacio idéneo para el
aprendizaje, donde los participantes crean un ambiente motivador y de confianza. En esta
comunidad el docente y los estudiantes participaron en el proceso de aprendizaje de manera
igualitaria, esto se corresponde mas con el enfoque constructivista que el enfoque instructivista.
“Therefore, in the community of inquiry model, social presence is regarded as a function of both
learners and teachers” (Rourke et al., 2001: web).
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2.3.Procedimientos de recogida de datos (cuestionario, propuesta didactica)

En el caso del presente estudio la recogida de datos fue un proceso de doble dimensién con el fin
de obtener informaciones especificas para responder a las preguntas de la investigaciéon. Por un
lado fueron recogidos de un cuestionario sobre las relaciones de los alumnos con el blog utilizado
durante el semestre, el cual también abarca preguntas sobre sus actitudes frente a la escritura. La
otra fuente de datos fue la propuesta didactica realizada durante una de las dltimas clases del curso
Composicion escrita 11. En la realizacion de la propuesta didactica participaron doce alumnos y al final
de la sesion rellenaron el cuestionario. Con la realizaciéon de la propuesta didactica se pudieron
extraer conclusiones generales sobre la eficacia del uso del blog y también se esperaba por parte de
los alumnos una ho# evaluation que se llevaba a cabo justo después de realizar la actividad como parte
del mismo cuestionario. En este tipo de evaluacion se reflejan las percepciones iniciales del
estudiante que al cabo de unos dfas pueden perderse en cierta medida.

En total habia veinte preguntas, dentro de ellas la decimonovena tenfa diecisiete subpreguntas. Se
considerd oportuno empezar las entrevistas con unas breves preguntas acerca de sus datos
personales y estudios previos, lengua materna y otras lenguas. Después, habia dos preguntas sobre
costumbres relacionadas con el uso de Internet y cinco sobre la actitud del alumno hacia el blog.
Habia también seis preguntas sobre el blog de la clase y una que tenfa diecisiete subpreguntas sobre
sus experiencias relacionadas con el blog y su escritura —entradas, comentarios, errores— y sobre el
blog como elemento para promover la escritura. La tltima pregunta, con sus ocho subpreguntas se
centraba en obtener retroalimentacién sobre la propuesta didactica realizada durante la sesion del
21 de marzo de Composicion Escrita I de 2013.

2.4. Los resultados del cuestionario

Los resultados obtenidos mediante la encuesta fueron altamente satisfactorios. Segun las respuestas
de los alumnos todos visitaron el blog mas de dos veces por semana y participaron activamente
escribiendo comentarios y entradas. En orden de preferencia todos estaban de acuerdo con que las
tareas escritas ayudaron a mejorar su espafiol. En segundo lugar estaban las actividades de
comentarios y la lectura, mientras las actividades de video se quedaron en tercer lugar.

La fuerza de los blogs reside en su funcion de responder mejor a las necesidades de los alumnos.
En el caso de las preguntas como geudles fueron las actividades que te gustaron mds? y ;cudles fueron los temas
sobre los que te gustd escribir?, no se pueden encontrar dos respuestas iguales, a todos les gustaban cosas
diferentes. Desde leer citas célebres hasta historias personales, podemos encontrar todo tipo de
actividades. Destacaron la importancia de poder expresar su opiniéon, conocer mejor a los
compaferos de grupo y la correccion del profesor desde el punto de vista de la retroalimentacion.
Habia varias respuestas que subrayaron la importancia de temas de actualidad o la visualizacién de
cortometrajes, porque asi aprendieron nuevas cosas relacionadas con la sociocultura de la lengua
meta.

Cuando se les pidi6 que comentaran las ventajas e inconvenientes del blog encontramos una
enorme cantidad de ventajas, mientras la cantidad de inconvenientes era menor y se centraba mas
bien en cuestiones técnicas. Para la mayoria de los alumnos el uso del blog resulté entretenido,
divertido, interactivo y motivador, muchos temas les resultaron interesantes. Muchos destacaron

2y ¢

el caracter social del blog: “conecta a los alumnos entre si y con el profesor”, “mas comunicacion
2 << e b IN13

con los otros participantes”, “compartir trabajo con los demas”, “puedo ver como otros las hacen
(las tareas)”.
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Desde el punto de vista del aprendizaje sus ventajas consistian en: mejorar la ortografia, aprender
vocabulario, practicar la escritura, poder compartir ideas, expresar opinion, su flexibilidad de
horario en cuanto a la realizacion de la tarea. Para muchos el hecho de escribir semanalmente y
hacer “fareas adecnadas” resulté muy motivador y algunos afirmaron que asi podian aprender mucho
mas y les ayudé mucho la correccion del profesor.

En cuanto a los inconvenientes habia cinco opiniones, una se referfa al rol del profesor: “El escribir
sin conocimiento alto de la lengua puede inducir a errores, pues otros alumnos leen y aprenden de
lo leido, por ello el profesor debe corregir y trabajar en el blog de forma exhaustiva.” y las otras
cuatro eran mas técnicas, como “problemas con Internet”, “no siempre tengo el ordenador
conmigo” y “tarda mucho tiempo” y “puntualidad” a la hora de entregar el trabajo. Este dltimo
punto es importante para poder mantener un orden y asegurar la posibilidad de establecer una
conversacion. En cada actividad esta publicada la hora exacta, asi el profesor puede ver quiénes no
han realizado las tareas en el plazo acordado.

Esto también result6 util para la propuesta didactica, ya que el profesor podia ver claramente cual
de los grupos ya habia terminado la actividad y cual no. De esta manera para los estudiantes existian
menos posibilidades de distraerse, porque el profesor podia ver la hora de todos los comentarios,
todas las entradas. Por otra parte, también era bueno porque otorgaba a los estudiantes la
posibilidad de que cada uno siguiera su propio ritmo de aprendizaje, los grupos que ya habian
terminado podian recibir las instrucciones para las siguientes actividades, asi no necesariamente
tenfan que esperar a que los demas terminaran, podian seguir sus pautas. Los grupos que
necesitaban mas tiempo para solucionar las actividades tampoco tenfan que sentirse frustrados
porque los demas grupos ya habian terminado, podfan también seguir su propio ritmo. En el caso
de que pudieran terminar la actividad en clase tenfan la oportunidad de dedicarle mas tiempo
después de la clase y realizarlo con tranquilidad. En resumen, podemos afirmar que cinco
inconvenientes frente a veintiuna ventajas no es significativo, ponen de manifiesto la relacién

positiva de los alumnos hacia el uso del blog en su proceso de aprendizaje de espafiol.

2.5 Analisis de los textos escritos obtenidos a partir de la propuesta didactica

Las actividades planificadas se ajustaban al nivel del grupo meta (B1). El nivel del grupo no era
homogéneo, porque los participantes tenfan diferentes trayectorias académicas. Alcanzado este
nivel, en las clases de escritura se pueden llevar a cabo una serie de ejercicios que den oportunidad
para la revision de estructuras y vocabulario ya estudiados para su consolidacion y afiadir
contenidos culturales, como por ejemplo las leyendas del mundo hispano. De la misma manera es
una buena oportunidad para que los estudiantes se familiaricen con diferentes géneros discursivos
y textuales, alternen distintas agrupaciones y dinamicas de trabajo y apliquen el uso de tecnologias.
Las actividades promueven la autonomia del estudiante, pero al mismo tiempo también facilitan el
trabajo grupal. En total hay seis actividades cuya duraciéon varia entre 5 y 30 minutos segiun el

proposito de la tarea.

Actividad 1. Introduccién (*10)

Actividad de apertura de la clase y sensibilizacion hacia el tema de las leyendas, breve discusion y
comentario de los puntos generales de las leyendas, su construccion, elementos constantes etc.
Explicacion sobre la presente actividad sobre su propésito. Division de grupos de dos o tres.

Visualizacidon del video sobre el Calafate sin sonido.
http:/ /www.youtube.com/watch?v=K2xtPGzDFd0
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Actividad 2. Formular hipétesis sobre el contenido de la leyenda (10°)

A partir del video, del primer fragmento escrito y de las palabras facilitadas, los alumnos tienen que
formular hipétesis sobre el nudo, reaccion, desenlace y situacion final de la leyenda. Disponen de
15 minutos para leer el fragmento y las palabras, discutir las posibles soluciones con los miembros
del grupo y luego comentarlas en el blog. El profesor tiene que aclarar las dudas y corregir las
soluciones de los alumnos antes de publicarlas en el blog, dado que estas no se pueden corregir
posteriormente.

Actividad 3. Comentario de las soluciones de los demas grupos (10%)

Después de colocar sus soluciones en el blog, los grupos disponen de 10 minutos para comentar
la solucién por lo menos de dos grupos. En el caso de sus comentarios tienen que utilizar las
expresiones de hipotesis, acuerdo y de desacuerdo.

Actividad 4. Reconstruccion de la leyenda (30°)

Los alumnos después de discutir sus soluciones sobre el contenido de la leyenda tienen que
reconstruir su version, basandose en sus hipotesis anteriores. En el caso de la reconstruccion deben
respetar la estructura de las leyendas: constar de 3 parrafos —nudo, desenlace y situacion final—.
Ademas de eso hay que utilizar todas las palabras facilitadas, cuatro conectores y un verbo de
cambio. La extension de la leyenda no puede ser de mas de 10-12 lineas. LLos grupos tienen 30
minutos para escribir y colgar su solucion en el blog.

Actividad 5. Presentacion y discusion de las posibles soluciones (15%)
Después de reconstruir la leyenda y subir su solucion al blog, cada grupo debe leetlas y elegir la
versién mas triste, mas dramatica, mas original etc., y comentar sus decisiones.

Actividad 6. Presentacion de la version original (’15”)

Después de las posibles versiones discutidas, los alumnos van a recibir la version original de la
leyenda. Su dltimo ejercicio consiste en apuntar las diferencias que encuentren entre la version
original y la de ellos. Al final tienen que decidir cual de las versiones escuchadas se ha parecido mas
a la version original y explicar el porqué de su decision.

En el caso de que los alumnos necesiten mas tiempo para escribir su version final de la leyenda, se
pueden realizar las dos dltimas actividades como tarea para casa, asi van a poder reflexionar mas
sobre las soluciones de los demas y las correcciones realizadas por el profesor.

Los alumnos fueron divididos en parejas (en total seis), su participacién fue muy activa y segun la
observacién en el aula disfrutaron de la actividad. Este punto esta corroborado por sus respuestas
en el cuestionario. El 83% dijo que después de llevar a cabo esta actividad utilizarfa el blog para
realizar ejercicios durante la clase y el 100% pensaba que el blog habia contribuido a hacer la
actividad mas dinamica.

La primera actividad consistia en escribir su hipotesis sobre el posible fin de la leyenda. Surgieron
unas soluciones muy llenas de fantasia, con finales tristes, alegres y sorprendentes. Gracias al 1éxico
proporcionado con anterioridad y al video, en cada grupo aparecié el motivo del arbusto con
espinas. La fruta en un grupo fue identificada como arandano, y en el caso de otros grupos es una
fruta magica que hace a la gente enamorarse y hacer las paces. Por la influencia del video en el caso
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de dos grupos aparecié también el motivo de la fiesta y en el caso de uno exactamente la fiesta de
mariachi, y también Patagonia. Leyendo las hipotesis de cada grupo se puede decir que usaron muy
bien las herramientas facilitadas (video, primer fragmento, palabras) para poder adivinar el final de
la leyenda.

En el caso de esta actividad, en total surgieron cinco hipétesis sobre el final de la leyenda y ocho
comentarios. Un grupo en vez de escribir unas frases cortas ya escribieron la version final, asf ellos
no subieron hipétesis y dos grupos lo hicieron bastante tarde asi que no aparecieron comentarios
sobre sus soluciones. Los comentarios eran breves, los alumnos destacaron el punto que mas les
gustaba de la hipotesis. Estas eran reacciones espontaneas, por esta razon los comentarios no estan
corregidos por el profesor.

Después de escribir la hipotesis los alumnos tenfan que redactar su version completa de la leyenda
que debia incluir todas las palabras mencionadas, cuatro conectores, un verbo de cambio y contener
10-12 lineas. Con todo ello era necesario realizar una entrada con su version y los demas grupos
leerfan todas las versiones, decidirfan cual de ellas se parecia mas a la versién original, cual era la
mas triste, la mas original etc. En el caso de la entrada, los errores fueron corregidos por el profesor.
Los errores mas comunes eran concordancia de tiempos verbales, preposiciones, leismo. A pesar
de estos errores las soluciones fueron muy originales, este punto se puede apreciar también en los
comentarios de los companeros.

E191% de los alumnos afirmé que la actividad les ayudo a revisar los conectores, y la tnica persona
que respondi6 no, anadio lo siguiente: “Soy nativo, si no lo fuera serfa util.”, asf se puede decir que
la actividad en el 100% de los casos alcanzé su finalidad en cuanto a la revisién de conectores. El
75% atirmé que habia aprendido algo nuevo sobre la cultura de América Latina a través de la
leyenda. Parece también que el ejercicio tuvo éxito en cuanto al trabajo grupal, porque el 83% de
los alumnos afirmé que trabajar en grupo les habia animado a escribir.

En cuanto a la pregunta de si habian aprendido algo nuevo surgié un amplio nimero de respuestas.
La mayorfa afirmé que aprendié nuevas palabras y que les resulté interesante la actividad porque
pudieron conocer una nueva leyenda y un poco de América Latina. Para otros era muy importante
poder compartir ideas y “no tener tanto miedo a escribir mis opiniones”.

Cuando les preguntaron por qué les gusto la actividad las respuestas fueron muy variadas: “me ha
permitido expresar mi opiniéon”, “me ayuda con el vocabulario espanol”, “he aprendido algo
nuevo” “me gusta escribir historias”, “la idea de la leyenda es divertida y me animo mas cuando
hago cosas divertidas”, “es dinamica y entretenida”. El caracter lddico e interesante y el poder
aprender algo nuevo fueron los puntos mas repetidos en el caso de las respuestas y ninguno de los
alumnos encontrd un rasgo negativo en la actividad.

Basandose en los resultados del cuestionario, el 66% de los alumnos se sentfa comodo publicando
en el blog y expresando sus opiniones. El 58% de los estudiantes preferfan postear una entrada en
el blog que entregar un trabajo al profesor. E1 75% dijo que poder elegir los contenidos para postear
entradas les resulté motivador. Esto concuerda con los estudios previos en los que se ha reconocido
la motivacién como un elemento vital para el aprendizaje de idiomas. (Dérnyei, 2003.) El 83%
afirmé que leer los comentarios y entradas de otros estudiantes les ayud6 a aprender nuevas
estructuras de vocabulario. E1 75% se sentfa mas seguro publicando y escribiendo sus comentatios
en el blog al final del curso.

El 66% de los alumnos dijo que el blog incremento su interés por la escritura y favorecié un mayor
desarrollo de las estrategias de expresion escrita, mientras que el 83% sentia que habfa mejorado su
expresion escrita gracias al uso del blog.
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Solamente el 50% sentfa que iba mejorando continua y gradualmente sus conocimientos gracias al
blog. Este nimero no puede ser considerado bajo, porque el 41% de los alumnos tenfa una opinién
neutral y solamente uno mencioné que estaba en desacuerdo. Un nimero muy elevado (91%)
consideré como gran beneficio del blog que podia avanzar segun su propio ritmo. El 58% declar6é
que el uso del blog le habia animado a participar mas en la clase.

En cuanto a la funcién social del blog, el 75% de los alumnos sintié que el blog tenfa un efecto
positivo en el grupo, podian aprender muchas cosas sobre sus compafieros y se sentian parte del
mismo. El 58% afirmé que el blog reforzé la unién del grupo. Este punto concuerda con la
importancia de la presencia social que es necesaria para apoyar el desarrollo de un aprendizaje
profundo y significativo. Tal como muestra la investigacion de Rourke et al. (2001) “Social presence
supports cognitive objectives through its ability to instigate, sustain, and support critical thinking
in a community of learners” (Rourke et al., 2001: web).

En el caso de la correccion de errores, el 50% de los alumnos dijo que no estaba ni de acuerdo ni
en desacuerdo, el 25% estaba en desacuerdo y el 16% estaba de acuerdo en que presté mas atencion
a las correcciones hechas por el profesor en el blog de la clase que a las correcciones hechas en
papel. En este punto parece que el blog no tenfa ninguna ventaja, en comparacion con la correccion
tradicional, aunque segun el 58% los comentarios de otros estudiantes les ayudaron a reflexionar
sobre sus propios errores.

Parece que el hecho de que los demas alumnos pudieran ver sus entradas generaba mas
responsabilidad en cuanto a la correccion: el 75% de los alumnos afirmaron que se esforzaron mas
cuando escribieron en el blog porque los otros estudiantes podian verlo. Estos resultados subrayan
la importancia de la teorfa de Blackston, Spiri, Naganuma (2007: 9) sobre la utilidad de la aplicacion
de “compariero de blog”, porque parece que los alumnos prestaron mucha atencion a los comentarios
de sus compafieros, de esta manera podian convertirse en “co-correctores” del trabajo.

Medir y estimar la cantidad de escritura es muy dificil y aun mas dificil cuando intentamos comparar
el producto de dos clases diferentes de lengua —una que utiliza blog y una que no—, porque no
tenemos un grupo de control de la misma asignatura pero sin el uso de blog. En el caso de la
pregunta de cuantas hojas escribieron en una clase de lengua donde no utilizaron blog, el 83% dijo
que mas de 4 hojas.

En cuanto a la pregunta de si gracias al uso de blog escribieron mas que en las clases donde no
utilizaron esta herramienta el resultado estaba muy dividido. Segun el 50% escribieron mas, el 33%
no sabia y el 16% consideraba que no habifa escrito mas. También dificulta la respuesta de esta
pregunta el hecho de que durante el curso no solamente escribieron en el blog, sino que tenfan
otros trabajos escritos que tenfan que entregar y enviar al correo del docente encargado del curso.

3. Discusion y comentarios

Como limitacion del estudio se puede mencionar que la muestra de la poblacién analizada no era
muy elevada (doce estudiantes) por lo que la relevancia estadistica es limitada, por eso en el futuro
se necesitarfa la realizacion de la misma investigaciéon con un nimero mayor de alumnos. También
serfa muy interesante llevar a cabo el mismo proyecto, con la misma tecnologia en un pafs, por
ejemplo, Hungtia, donde los estudiantes y profesores todavia no estan tan familiarizados con el
uso de tecnologifa en el ambiente académico. La comparacion de estos resultados y los extraidos de
un contexto como Islandia serfa muy interesante y podria mostrar el valor y la verdadera eficacia
del blog para la ensenanza de lenguas.
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Por otra parte, serfa también muy interesante incluir en la investigacién un grupo de control de una
clase de escritura impartida por el mismo profesor, que tenga la misma tematica, pero sin la
aplicacién del blog y comparar los resultados de los dos grupos. Viendo la eficacia de la
intervencion didactica también mereceria la pena investigar los beneficios del uso del blog durante
la clase para promover la escritura colaborativa.

Tampoco podemos pasar por alto el hecho de que la participacién en el blog formaba parte de la
evaluacion del curso y de que se trataba de alumnos muy motivados y de altos conocimientos en
cuanto al uso de tecnologia. Estos dos factores son muy importantes en el caso de preparacion de
otro curso de lengua con el uso de un blog. Por esta razén, valdria la pena realizar una comparacion
con un grupo de control, donde la participacion del blog no es obligatoria y no forma parte de la
evaluacion del curso.

Tampoco podemos olvidar que en el caso de los estudiantes universitarios hablamos de un grupo
que ya dispone de mayor nivel de autonomia para interactuar, colaborar, formar opinién y seguir
sus pautas de aprendizaje. Por causa de la falta de esta autonomia en el caso de grupos escolares
mas jovenes se necesitarfa una replanificacion de las actividades.

De las respuestas de los alumnos se puede extraer también que aprendieron mas de las reflexiones
de sus propios compafieros que las de sus profesores, pero el rol del docente era muy importante
en la organizacion y gestion del blog. El blog de esta manera cumplio el objetivo de aprendizaje
colaborativo y horizontal, donde los alumnos aprendieron unos de otros. De los comentarios y
respuestas de los alumnos se refleja la importancia del blog en cuanto a la cohesion del grupo, el
blog se convirtié en un espacio donde podian comunicarse en la lengua meta y podian compartir
sus ideas, gustos, pensamientos, etc. Basandonos en todo lo mencionado arriba podemos afirmar
que el blog alcanzé su finalidad inicial tal y como aparecia en la portada del mismo: “Este es nuestro
espacio para seguir practicando fuera de los muros de clase. Aqui interactuamos y nos
comunicamos en espafol.” Se ha abierto un nuevo espacio en el que los alumnos pueden
reflexionar, comunicarse entre ellos y compartir opiniones en la lengua meta que estin
aprendiendo.

Como docentes, tenemos que seguir el ritmo de la tecnologfa y adaptarnos a los cambios sociales,
la incorporacion de nuevas tecnologifas en el aula cada vez es mas importante para poder motivar
y despertar el interés de nuestros alumnos, pero tampoco podemos olvidarnos de la finalidad de su
uso. No apliquemos tecnologia solamente porque parece mas innovador. La aplicamos si se
corresponde con las necesidades, intereses del grupo y el profesor mismo y los alumnos también
se sienten comodos con su aplicaciéon. Citando las palabras de Escofet y Marimn (2011) “todas
estas tecnologfas, por si mismas, no parecen crear unas condiciones nuevas para impulsar esta
colaboracion. Puede ser necesario cierto grado de responsabilidad y unos objetivos especificados
con claridad” (Escofet y Marimn, 2011: 31). El blog por sus caracteristicas positivas anteriormente
mencionadas puede convertirse en una herramienta util en la enseflanza, pero solamente si la
aplicamos con mucha planificacién y precaucion.

En cuanto al rol del género, las investigaciones afirman (Davi et. al., 2007) que hay una diferencia
entre los sentimientos de las mujeres y hombres en cuanto a la accesibilidad del blog. Conforme a
Davi et al.: “A number of studies have shown that female college students have had less experience
online than their male counterparts, use the Internet in different ways, and have higher levels of
anxiety and more negative attitudes towards the Internet” (Davi et al., 2007: 229). Por esta razén
para futuras investigaciones serfa muy interesante la comparacion de respuestas entre alumnos y
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alumnas. En este estudio como el reparto de género no era equitativo no era pertinente reflexionar
sobre este punto.

Por dltimo, el éxito de la propuesta didactica podria motivar a los profesores de lengua para usar
el blog durante la clase para promover la escritura colaborativa y no solamente usarlo fuera de
clases, como una plataforma con el fin de colgar informacién, escribir comentarios o entradas.

El uso del blog y en general la web 2.0 ofrecen una serie de ventajas en el aprendizaje de lenguas,
por lo cual serfa muy importante su aplicacion en paises que no estan tan actualizados en términos
digitales y cuyo uso no esta tan difundido como por ejemplo Hungtia. La escritura cooperativa,
realizada durante la clase conlleva mas ventajas que la escritura individual, porque los alumnos
pueden reflexionar sobre su participacion, pueden interactuar con los companeros e intercambiar

ideas y opiniones.

4. Conclusiones

- ¢Aprenden mas los alumnos de sus errores recibiendo retroalimentaciéon por parte de sus
compaferos y profesor que solamente de la correccién unidireccional de este ultimo?

Gracias al trabajo grupal se pueden alcanzar mejores resultados en cuanto al producto final. La
reflexion de errores también permite al estudiante sacar conclusiones de los resultados de su
actividad y la participacion de cada uno conduce a un producto final en el que todos reconocen su
aportacion. Los alumnos cuando escriben en el blog se esfuerzan mas porque son conscientes de
que sus compaferos de clase pueden ver y comentar lo que han publicado alli y en cuanto a sus
correcciones y reflexiones prestan mas atencion que a las del profesor.

- ¢Escribir semanalmente en blogs incentiva a los estudiantes que no estan habituados a la escritura
a despertar un interés por la misma?

Gracias al blog en la ensefianza de ELE podemos estimular y activar con mas eficacia la capacidad
escritora de los alumnos. El blog facilita el dialogo y el debate grupal, posibilita la participacion
igualitaria de todos los alumnos, y demanda interaccion. Ademas, los alumnos mas inseguros no se
sienten inhibidos en cuanto a la participacion.

- ¢Crea el uso del blog un vinculo mas fuerte entre los miembros del grupo y hace que se sientan
parte del mismo?

El blog tiene un papel importante en la socializaciéon ya que ayuda a conocer mejor a los
compafieros de clase, sus visiones sobre diferentes temas y promueve el sentimiento de inclusién
en el grupo al posibilitar las contribuciones de cada miembro en cuanto a un tema de discusion. El
caracter no impreso del blog permite actualizar cualquier tema, asf como escribir y reflexionar sobre
el mismo, ampliando de manera natural el vocabulario del alumno. Da mas posibilidad y mayor
libertad a la hora de elegir temas segun el interés de los alumnos y puede enfocarse mas a sus
necesidades.

- ¢Promueven los blogs una mayor participacion y autonomia en los alumnos respecto al uso de la
lengua?

El uso del blog genera una ensefianza mas centrada en el alumno, donde este se convierte en un
participe activo de su proceso de aprendizaje, fomentando asf un mayor desarrollo de su autonomia
y permitiéndole avanzar segin su propio ritmo. Los profesores tienen que enseflar a los alumnos
coémo tomar decisiones y aprender a aprender, porque segun Siemens: “aunque exista una respuesta
correcta ahora, puede estar equivocada mafiana, debido a alteraciones en el ambiente de la
informacién que afectan a la decisiéon” (Siemens, 2010: 31). El blog de esta manera podria
convertirse en un promotor activo del aprendizaje a lo largo de la vida. Citando las palabras de
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Oravec: “Weblogs can serve as catalysts in stimulating critical thinking and inspiring students to be

lifelong learners” (Oravec, 2003: 232).

ANEXO de las actividades 2.5

\_PROPUETA DIDACTICA
La leyenda del Calafate

# LEYENDA DEL CALAFATE

_..umo no puede separarse del poder de amor que

hay en el Calafate. ..

Primera

Introduccion
Sensibilizacién hacia 2l tamade las

levandas, brava discusion v comeantario
de los puntos ganarales de las lavendas,
su construccion v los elamantos
constantas.

Segunda

Formular hipotesis sobre el contenido
de la leyenda
A partir dal video dal primer fragmento

escrito v de las palabras facilitadas, los
alumnos tisnen qua fomular hipotasis
sobra el nudo, reaccion, desenlace ¥
situacion fmal da la levanda.

Tercera

Comentario de las
soluciones de los demas

grupos
Los srupos tisnen que

comentar la solucion porlo
menos de dos grupos. En &l
caso da sus comentarios
tisnan que utilizarlas
expresionas d= hipotasis,
acuerdo vdadasacuardo.

Duracién: 90 minutes

Reconstruccion de la
leyenda

Basandose en la hipotasis
antarior v raspatando la
astructura de las lavendas
(nudo, desanlaca v situacion
final), los srupos tiensn qua
ascribir su version propiade

la leyenda

Quinta

Presentacion y discusion de
las posibles soluciones
Los srupos timen que colocar

susohicionzn 2l Blog. Los
demas grupos tisnen que
2legir la solucion mas trista,
mass original, stc., v comentar
la solucion d= los demas
erupos

Sexta

Presentacion de la version
original

Los grupos tisnan que spuntar
las difarancias que ancuantran
entre la version original vla
de ellos v decidircuslde las
versionss lzidas seha
parecido mss a lavarsion
original.
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La leyenda del Calafate

1. Introduccion (10 nin)
iFormad grupos dz 54
parsonas!

A continuacion vais a podar
ver un deo zin sonido sobr= 1a
levenda dal Calafats,
Bazandoos en los imaganas
intentad entendsr la hiztoria
bttp: 'www.vourube comwatch™v=
KxtPGzDF b

-~

2. ;Fornmlad hipotesis sobre
el contenidode 1a levenda!

(10 mm)
Ahora podaiz leor al inicio dala
levenda Ante: delanzaros a
23Cribir 2l fmal dalaleyvenda
l2ad 2l frazmanto v las palabras -
dadas 2 intentad rellenar asta Inido delalevends:
cuastionanio, Sxprasando Cuando Jos Selk’nam habitaban Tierra de Fuego se sgrupaban|
“"3:;’3 b}’?’?‘ﬁﬁ: l= e en diversas tribus, dos de dlss se enontrmban en zran @nflico,
continuacion da oria {No g : . 2
olvidsis colzarla en &l blog! los jefes de ambas comumnidades se odiaban hasts la muerte. Uno|
(10min) de ellos tems un joven hijo, quele gustaba recorrer os ampos...
DEESERSS Forrmular hipotesis

Y-Situaciomimicial: oo oo s T
SE ENAMORO, ENEMIGO. 2. Nudo o complicacion: Bl Ajo el Jaf oo,
ESCONDIDAS, BRUJO, DESCUBRIR,
SEPARARSE CONDENAR A, 3. Reaccionss 0 evaluacion: EI DMYO ..o e oo
PLANTA, ESPINAS TOCAR,
MORIR. COMER. ARBUSTO. 4. Dazanlace: ET Dryjo 1rangforma@ ... ceeececeeecee e ee e
RECRESAR PODER. MARCHARSE |
PATAGONIA. SIN EMBARGO. POR || - SIatiOn BNl ot e et e e e e e e e
ESO, PERO, PUES, MUCHO
TIEMPO, LAMENTAELEMENTE
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La leyenda del Calafate

3. Comentario delas
soluciones de los demas

R

4. Reconstruccion de 1a leyends
{30 min)

S (IR i) Expraziona: da acusrdo:
Deipnés de cgw vaesin (Yo) estoy de aceardo Dspnsdethmrmloc
solucionas, discutid con los _ 5 demas zrupoe s hipatasiz
demés grupos vusstes hipotesis, | Tienes razon intentad reconstruir la leyends
axprazando acvardo = Eztas an lo cisrto utilizando todas las palabras
Ao il S1 250 2: vardad o ,Nodvzdeuqne
mero: la sducion d2 dog vuestra levenda tisns que
grupos en sl blog 51, claro respatar la estructura delas
S levendas, constar da 3 parrafos
Exprasiona: da hipotesis: B (nudo- desenlads- situacion
Alomsjor Exprazionas de desacuardo: ) X .
5 tenar por lomenos 4 conactorsg
Es posible (Yo) nolo creo ¥ un varbo da cambio. Su
E: probable qus No cr20 qus 223 cierto extanzion no puads so0brapasar
Posiblemanta Probablemanta No astoy de acuerdo 10-12 lineas
Quizas’ Tal vez
Reconstruccion de la leyenda
Tensis 30 minutos para
raconstruis laleyenda Lusgo
tendséis que colgaris en el tog en Estructura d2 la leyenda
uns entrada (Esprasad las
thﬁcultadesqt.re SNCONUENEE SN ) uponndo o combicacion, E.h situacion final, que
su raalizacion! que consiste enuna muestra el nuevo estado
progresion ascendente de como resultado delas
Propussta final pars 1a levends: incidentes yqis«!im’ acciones sucedidas
que complhican la accion
¥ manfienen la mtriga
del relato
2. el desenlace, que
introduce el cambiode
sifuacion y la resclucion
del conflicto r‘
=)
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La leyenda de Calafate

5. Presentacion vy discusionde ™
l:::)oshla slaciomes (15 La verzidn mas C.Pnunhm dela version
; it e e original (15 min)
solucién :leb?::?e;d las domgs | L2 Versionmis Leer le ventiénocigioal, .
- Onginal e comparad con lavuestea jque
soluciones y comentad y Sriig diferencias encontris?
discutid porlo menos dos de La version mas ngmh.;
sllaz. Ezcogad la version mas divertida ... .. o i low S
sdacuads para 5128 CHIBZOA. |14 vorsidn mis decidid cudl de ellss seha
T R parcido mas ala version
original y por qué?
El Origen del Calafate

[Cuando los Selk nam habitaban Tiema G2 Fuago 52 agrupaban en diversas tribus, God
cllas 22 encontrsban en gean conflicto, los jefe: de ambas comunidades 32 odisban
la muerts. Uno da sllos tenia un joven hijo, que l= gustsba racomrer los campos. En
ocasion 32 ancontrd con una bella nifia de ojos nagros intansce v 22 snamord de alla.

Lamentsblementa ora 13 hija dal enemigo da su padre, 13 imica manera da verss em 2
escondidas, pero 2l brujo de la tribu de la nifia los descubrid. Vio zin embargo, qus no
podnia sspararlos v condand a la nifia transformandala en ma plata qus conservo toda lal
ballaza da zus ojos negrod paro con 2spinas, para que &l joven snamorado o pudiers
tocarla Pero ol amor ora tan fierts que &l joven nunca $2 separd de esta planta v nmrio ’
su ladoPor 20 cada quisn que logrs comer =l frut de este arbusto astars dastinado
ragrasar 3 la Patasonia puss und no pusds sspararse dal poder d2 amor qus hay en al
Calafats, noe atra= 3 2l v 0o no: parmits qua nos marchemos por mucho tiampo.

— —

[N
O




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BLACKSTON, B. y SPIRL, J. y NAGANUMA, N. (2007) “Blogs in English language teaching and
learning: Pedagogical uses and student responses.” Reflections on English Language Teaching (RELT), 6
(2), 1-19. (Version electronica. Fecha de consulta: 27.03.2013).

http:/ /www.nus.edu.sg/celc/publications/RETL62/01to20blackstone.pdf.

CONCHEIRO, Pilar (2009) “Los blogs de grupo como herramienta de aprendizaje colaborativo
en el aula de ELE.” Estudios de Lingiifstica Aplicada. 27. (49) (Version electrénica. Fecha de consulta:
13.12.2012). http://ela.cele.unam.mx/doctos/ela49/ELA49txt2.pdf.

DAVI, A. y FRYDENBERG, M. y GULATI, G. J. (2007) “Blogging across the disciplines:
Integrating technology to enhance liberal learning.” MERI.OT Journal of Online Learning and Teaching,
, 3 (3), 222-233. (Version electronica. Fecha de consulta: 29.03.2013)

http:/ /jolt.metlot.org/vol3no3/ frydenberg.pdf.

FAINHOLC, B. (2005, Junio) “Lectura critica en Internet”; Lectura y 1ida, (Version electronica.
Fecha de consulta: 02.04.2013)
http:/ /www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.atr/numeros/a26n2/26_02_Fainholc.pdf.

LUTZKY, Guillermo (2006) “Acerca de los blogs.” Blog de Guillermo Lutzky. (Version
electrénica. Fecha de consulta: 01.02.2013) http://adefinitlo.blogspot.com/2006/10/acerca-de-
los-blogs.html.

MG. LIC MAENZA, Rosa Rita (2009) “Las Universidades y los nuevos desafios de modelos
educativos en el siglo XXI.” (Version electronica. Fecha de consulta: 03.02.2013)
www.virtualeduca.info/ponencias2009/ .../ virtual%20educa%202009.

ORAVEC, Jo Ann (2003, Octubre) “Blending by Blogging: weblogs in blended learning
initiatives.” Journal of Educational Media, , (28) 225-233. (Version electronica. Fecha de consulta:
07.04.2013)

http://cwi-jan07.wikispaces.com/file/view/Oravec,+Blending+by+Blogging, + ]+ Ed+Media.pdf

PRENSKY, Marc (2001) “Digital Natives, Digital Immigrants.” On the Horizon, MCB University
Press, 9 (5 Octubre. (Version electronica. Fecha de consulta:  02.04.2013)
http:/ /www.matcprensky.com/writing/prensky%020-
%:20digital%020natives,%020digital%o20immigrants%20-%20part1.pdf.

ROURKE, Liam y ANDERSON, Terry y GARRISON, D. Randy y ARCHER Walter (2001)

“Assessing Social Presence In Asynchronous Text-based Computer Conferencing.” Journal of
Distance Education, (Version electrénica. Fecha de consulta: 14.04.2013)

http:/ /auspace.athabascau.ca/bitstream/2149/732/1/ Assessing%20Social%20Presence%020In%

20Asynchronous?%20Text-based%20Computer?20Conferencing.pdf.

Serie Didactica 2018 No. 2. ISSN 2559-8309

70


http://www.nus.edu.sg/celc/publications/RETL62/01to20blackstone.pdf
http://ela.cele.unam.mx/doctos/ela49/ELA49txt2.pdf
http://jolt.merlot.org/vol3no3/frydenberg.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n2/26_02_Fainholc.pdf
http://adefinirlo.blogspot.com/
http://adefinirlo.blogspot.com/2006/10/acerca-de-los-blogs.html
http://adefinirlo.blogspot.com/2006/10/acerca-de-los-blogs.html
http://www.virtualeduca.info/ponencias2009/.../virtual%20educa%202009
http://cwi-jan07.wikispaces.com/file/view/Oravec,+Blending+by+Blogging,+J+Ed+Media.pdf
http://www.marcprensky.com/writing/prensky%20-%20digital%20natives,%20digital%20immigrants%20-%20part1.pdf
http://www.marcprensky.com/writing/prensky%20-%20digital%20natives,%20digital%20immigrants%20-%20part1.pdf
http://auspace.athabascau.ca/bitstream/2149/732/1/Assessing%20Social%20Presence%20In%20Asynchronous%20Text-based%20Computer%20Conferencing.pdf
http://auspace.athabascau.ca/bitstream/2149/732/1/Assessing%20Social%20Presence%20In%20Asynchronous%20Text-based%20Computer%20Conferencing.pdf

SIEMENS, George (2010) Conociendo el conocimiento, Ediciones Nodos Ele, (Version electronica.
Fecha de consulta: 13.03.2013)

http:/ /www.nodosele.com/conociendoelconocimiento/.

TREJO DELABRE, R. (2005) “La persona en la Sociedad de la Informacion”, La Sociedad de la
Informacion en el siglo XXI. (Version electronica. Fecha de consulta:02.04.2013)
http://rtrejo.files.wordpress.com/2012/04 /unesco-la-persona-en-la-sociedad-de-la-
informacic3b3n-2005.pdf.

UNESCO, (2005) Hacia las sociedades del conocimiento. Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.
http:/ /unesdoc.unesco.org/images/0014,/001419/141908s.pdf.

ANEXO El cuestionario
Weblogs como herramienta de aprendizaje — escritura colaborativa

Los estudiantes:
1.¢Qué edad tienes aproximadamente?
De20a24 de252a29 de30a34 de35a40 41+

. Género: Femenino Masculino
. Estudios previos:
. Lengua materna:

[S2NNE SRS I\

. Otras lenguas:

. ¢Cuanto tiempo pasas al dia utilizando Internet para el ocio?
. Entre 1 y 2 horas al dia

. Entre 2y 3 horas al dia

. Entre 3y 4 horas al dia

. Mas de 4 horas al dia

oSS \S T @)

. ¢Cuanto tiempo pasas al dia utilizando Internet con fines de estudio?
. Entre 1y 2 horas al dia

. Entre 2y 3 horas al dia

. Entre 3 y 4 horas al dia

. Mas de 4 horas al dia

AW N =

8. ¢Participas o has participado en algin blog?
a. St he participado / participo b. No he participado

9. ¢De qué manera has participado en esos Blogs?
a. Leyendo las entradas y los comentarios
b. Leyendo las entradas, los comentarios de otros y escribiendo los mios.

—
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10. ¢Tienes blog personal?
a. Sib. No

11. ¢Has usado antes un blog como herramienta de aprendizaje?
a. Si b. No

12. ¢Has usado antes un blog como herramienta de aprendizaje para promover la destreza de

escritura?
a. Si b. No

Sobre el Blog del aula

13.:Con qué frecuencia lo has visitado?
1. Una vez por semana

2. Dos veces por semana

3. Tres veces por semana

4. Mas de tres veces por semana
5. Todos los dias

14. En orden de preferencia (1, 2, 3, 4 y 5), ¢cudles de las actividades trabajadas en el blog crees que
te ayudaron a mejorar tu espafiol?

Videos

Tareas escritas

Comentarios _____

Lectura

15. ¢Cuales fueron las actividades que te gustaron mas?

16. ¢Cuales fueron los temas sobre los que te gusté mas escribir?

17. ¢Cudntas hojas sueles/solias esctibir en un semestre como tarea para otras clases de lenguas
donde no se utiliza el blog?

1. 1hoja

2. 2 hojas

3. 3hojas

4. 4 hojas

5. mas de 4 hojas
0.

18. ¢Qué ventajas has visto en el uso del blog en el aula? ¢qué inconvenientes?

72

Ventajas:




Inconvenientes:

19. Lee las siguientes afirmaciones y marca tu respuesta de acuerdo a la siguiente escala:

1. Totalmente en desacuerdo

2. En desacuerdo

3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4. De acuerdo

5. Totalmente de acuerdo

A. Prefiero postear una entrada en el blog que entregar un trabajo al profesor.

1. 2. 3. 4. 5.

B. Presto mas atencién a las correcciones hechas por el profesor en el blog de la clase que a las
correcciones hechas en papel.

1. 2. 3. 4. 5.

C. Los comentarios de otros estudiantes me ayudan a reflexionar sobre mis errores.

1. 2. 3. 4. 5.

D. Me sentf incomoda/o publicando en el blog y expresando mis opiniones alli.

1. 2. 3. 4. 5.

E. Cuando escribo en el blog me esfuerzo mas porque otros estudiantes pueden vetlo.

1. 2. 3. 4. 5.

F. Leer los comentarios y entradas de otros estudiantes me ayuda a aprender nuevas estructuras y
vocabulario.

1. 2. 3. 4. 5.

G. Con el blog siento que he mejorado mas mi expresion escrita.

1. 2. 3. 4. 5.

H. Elegir los contenidos para postear en las entradas me resulté motivador.

1. 2. 3. 4. 5.

I. Aprendi muchas cosas sobre mis companeros y me senti parte del grupo gracias al blog.

1. 2. 3. 4. 5.
J. Sentia que iba mejorando continua y gradualmente mis conocimientos gracias al blog.

1. 2. 3. 4. 5.

K. Podia avanzar segiin mi propio ritmo.

1. 2. 3. 4. 5.

L. Al final del curso me sentfa mas segura/o publicando y esctribiendo mis comentatios en el blog.
1. 2. 3. 4. 5.

M. Gracias al uso de blog escribi mas que en las clases de lenguas donde no utilizamos esta

herramienta.
1. 2. 3. 4. 5.
N. El uso de blog ha reforzado la unién de nuestro grupo.
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1. 2. 3. 4. 5.

N. El uso de blog me ha animado a participar mas en la clase.
1. 2. 3. 4. 5.

O. El blog ha incrementado mi interés por la escritura.

1. 2. 3. 4. 5.

P. El blog ha favorecido un mayor desarrollo de las estrategias de la expresion escrita.

1. 2. 3. 4. 5.

20. Actividad de la leyenda Calafate

A. Las actividades te han ayudado a revisar los conectores. Si  No

B. Has aprendido algo nuevo sobre la cultura de América Latina. S{ No

C. Crees que el uso de blog ha ayudado a que la actividad sea mas dinamica. Si No
D. Usarias el blog para realizar actividades durante la clase. Si No

E. El trabajo grupal te ha animado a escribir. S{ No

F. He aprendido algo nuevo.............oooiiiiiiiiii.

G. Me ha gustado la actividad porque....................

H. No me ha gustado la actividad porque..................
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Carpeta de aula

Experiencias de ensefianza y actividades para la clase de espaiiol
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LA GASTRONOMIA DE LAS REGIONES ESPANOLAS

MARTA CSURGO!

Nivel B1-B2

v Conocimientos  culturales y de
Contenidos (Iéxico, gramatical, funcional) geografia

V' Caracteristicas de la cocina espafiola
.. v" Desatrollar la comprension lectora
Objetivos v . L
Transmitir conocimientos culturales
. v" La comprensi6n lectora
Destrezas que predominan v o )
El conocimiento geografico
v" En parejas o en grupos de 3 o 4
Organizacion/dinamica pare] grup
personas
v" Fotos, descripciones, mapa de Espafia
Materiales necesarios (comunidades autbnomas), pizarra

interactiva

Desarrollo de la actividad

Los grupos de alumnos tienen que emparejar las fotos con las comidas. Después, tienen que leer
las descripciones de las comidas y tienen que emparejar los nombres de las comidas con las
descripciones.

Al final, los alumnos ven el mapa de Espafia con las comunidades auténomas y los nombres de
las comidas proyectados en la pizarra interactiva y tienen que poner las comidas en sus lugares

adecuados.
Actividad
nombres de las comidas:

Pulpo a la gallega
Fabada asturiana
Bacalao al pil pil

Paella

Papas arrugas con mojo
Cocido madrilefio
Ensaimada mallorquina
Gazpacho

Patatas a la riojana

0O 0O 0O O O O O O O O

Pimientos rellenos de bacalao
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Descripciones de las comidas

a. Las fabas deben cocerse a fuego lento durante aproximadamente una hora y media, y a las

que se afladen panceta, chorizo, hueso de jamén y morcilla
b. Guiso a base de zanahoria, patatas, carnes de cerdo, ave y vaca
c. Unas pastas con forma de flor de cinco pétalos, se come en las Islas Baleares

d. Este plato tiene como base 1 kg de pulpo, 2 patatas, agua, aceite de oliva, sal y pimentén
dulce

e. Esta receta tiene como base una salsa llamada pil pil que se realiza ligando al aceite donde
hemos freido el bacalao. El bacalao suelta una gelatina al freirse que ayuda a ligar con el

aceite y se crea una salsa deliciosa.

. Este plato lleva pollo, carne de cerdo, marisco y alcachofas. El azafran le da un sabor

irremplazable

g. Sus ingredientes son los siguientes: 1 kg de papas pequeiias, 2 pufiados (1/4 kg) de sal, 1
trozo de limon y agua, 1 cabeza de ajo, 2 pimientas piconas, 1 cucharadita de cominos en
grano, 1 cucharadita de pimentén, 4 cucharadas de vinagre, 15 cucharadas de aceite de oliva

y sal gorda al gusto.

h. Es una sopa fria con ingredientes como el aceite de oliva, vinagre y hortalizas crudas:
generalmente tomates, pepinos, pimientos, cebollas y ajo

1. Esun guiso que contiene patatas, chorizo, laurel, ajo, sal y vino

j.  Este plato se elabora a base de bacalao desmigado desalado, pimientos, cebolla, pimiento

verde ajo, aceite de oliva, sal

Fotos de las comidas







Clave de los ejercicios

Foto 1 — cocido madrilefio, b) — Comunidad de Madrid
Foto 2 — fabada asturiana, a) — Asturias

Foto 3 — bacalao al pil pil, ) — Pais Vasco

Foto 4 — pimientos rellenos de bacalao, j) — Navarra
Foto 5 — pulpa a la gallega, d) — Galicia

Foto 6 — papas arrugas con mojo, g) — Islas Canarias
Foto 7 — ensaimada mallorquina, c) — Islas Baleares
Foto 8 — patatas a la riojana, i) — La Rioja

Foto 9 —paella, f) — Comunidad Valenciana

Foto 10 — gazpacho, h) - Andalucia

Mapa de Espafia
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Fuentes de imagenes

Banco de Imagenes del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte de Espana,

http://recutsostic.educacion.es/bancoimagenes/web/
Pixabay, www.pixabay.com
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CREMA CATALANA

MARTA CSURGO!

Caracteristicas de la cocina espafiola

ico, gramatical, funcional T .
'8 ) Presente de indicativo y subjuntivo

Ampliar el léxico de la gastronomia

N NSNS

Desarrollar la comprension lectora y
auditiva
Individualmente y/o en patejas

Destrezas que predominan

Organizacion
Materiales necesatios v" Elvideo en internet, textos preparados

\

Desarrollo de la actividad

Los estudiantes reciben la receta de la crema catalana en fragmentos desordenados. Los estudiantes
tienen que leer los fragmentos de la receta en parejas. Después de leerlos tienen que adivinar el
orden correcto. Después de poner en orden las partes de la receta, los estudiantes ven un video en
el que un hombre nos explica paso a paso como se prepara la crema catalana. Al ver el video, los
estudiantes pueden corregir sus respuestas y resumir el modo de preparacion.

Actividad

Pon en orden los fragmentos de una receta muy tipica de Catalufa

a) -Se suele servir en cazuelitas de barro, esto de forma tradicional, aunque también puede
servirse en distintos platos de postre.

b) -Antes de servir la crema catalana quemamos la superficie. Echamos una cucharada de
azucar en la parte superior y quemamos con un soplete de cocina.

c) -Ponemosla cazuela con la leche a fuego lento, anadimos la mezcla de crema de
huevo, azicar y harina. Removemos continuamente con una cuchara de madera o unas
varillas sin que se formen grumos y cuidando que nunca llegue a hervir. Cuando empiece a
espesar retiramos del fuego y continuamos moviendo un minuto mas.

d) -Llenamos unas cazuelas o cuencos chulos que tengamos por casa. Dejamos que
reposen 1/2 hora y luego guardamos en la nevera durante 2-3 horas.

e) -Anadimos al bol que contiene la crema de huevo y azucar la harina fina de maiz, para que
se mezcle mejor nos podemos ayudar con un poco de la leche caliente del paso 2. Batimos
todo muy bien.

f) -Calentamos la leche de nuevo a temperatura media durante 10 minutos con la vainilla, la
piel de naranja-limén y la canela. Después de la cocciéon pasamos por un colador para
eliminar impurezas.

@) Separamos las claras de las yemas y las ponemos en un bol con el aztacar (250 g).

h) Batimos enérgicamente con una batidora eléctrica o unas varillas hasta lograr una mezcla
espumosa.

i) Calentamos la leche a fuego medio casi hasta el punto de ebullicion.

! Estudiante del Programa de Formacién del Profesorado. Las actividades se presentaron en el Curso aptativo. Civilizacion
y cultura. Interculturalidad en la clase de E1LE (afio académico 2016/2017).
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Bajamos la temperatura y retiramos del fuego, afladimos las semillas de vainilla, la piel de la
naranja y el limén, y por ultimo la rama de canela. Dejamos todo en reposo durante 5
minutos mientras batimos los huevos.

Abrimos la vaina de vainilla y sacamos las semillas, que reservaremos para anadir mas tarde
a la leche.

El primer paso es preparar los ingredientes con los que vamos a aromatizar la leche.
Lavamos muy bien el limoén y la naranja y pelamos su piel de manera fina, sin mucho blanco
que luego nos amargue el postre.

Clave de los ejercicios

10.

11.

12.

El primer paso es preparar los ingredientes con los que vamos a aromatizar la leche.
Lavamos muy bien el limoén y la naranja y pelamos su piel de manera fina, sin mucho blanco
que luego nos amargue el postre.

Abrimos la vaina de vainilla y sacamos las semillas, que reservaremos para afadir mas tarde
a la leche.

Calentamos la leche a fuego medio casi hasta el punto de ebullicion.

Bajamos la temperatura y retiramos del fuego, afladimos las semillas de vainilla, la piel de la
naranja y el limén, y por dltimo la rama de canela. Dejamos todo en reposo durante 5
minutos mientras batimos los huevos.

Separamos las claras de las yemas y las ponemos en un bol con el aztcar (250 g).

Batimos enérgicamente con una batidora eléctrica o unas varillas hasta lograr una mezcla
espumosa.

Anadimos al bol que contiene la crema de huevo y aztcar la harina fina de maiz, para que
se mezcle mejor nos podemos ayudar con un poco de la leche caliente del paso 2. Batimos
todo muy bien.

Calentamos la leche de nuevo a temperatura media durante 10 minutos con la vainilla, la
piel de naranja-limén y la canela. Después de la coccidén pasamos por un colador para
eliminar impurezas.

Ponemos la cazuela con la leche a fuego lento, afadimos la mezcla de crema de
huevo, azucar y harina. Removemos continuamente con una cuchara de madera o unas sin
que se formen grumos y cuidando que nunca llegue a hervir. Cuando empiece a espesar
retiramos del fuego y continuamos moviendo un minuto mas.

Llenamos unas cazuelas o cuencos chulos que tengamos por casa. Dejamos que
reposen 1/2 hora y luego guardamos en la nevera durante 2-3 horas.

Antes de servir la crema catalana quemamos la superficie. Echamos una cucharada de
azucar en la parte superior y quemamos con un soplete de cocina.

Se suele servir en cazuelitas de barro, esto de forma tradicional, aunque también puede
servirse en distintos platos de postre.

Fuentes bilbiograficas

Fuente del texto y el video: http://www.recetasderechupete.com/receta-de-crema-catalana-
facil/1313/
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¢QUE HABRIA PASADO SI LOS CONQUISTADORES Y LOS INDIGENAS
HUBIERAN DISCUTIDO LA SITUACION?

KATA VIOLA GERGELY!

v" Conocimientos culturales/histoticos
Contenidos (Iéxico, gramatical, funcional) V' Expresiones utilizadas en un debate /
en una presentacion

v" Expresarse en un debate
v" Aprender el mecanismo de un debate
v

Objetivos .
Ser capaz de elaborar y categorizar
informaciéon
V" Expresion oral, comprension auditiva,
Destrezas que predominan expresion oral y escrita, pensamiento
logico

v En grupos de 4 o 5 personas y en dos
grupos grandes

Materiales necesarios v’ Carteles, videos

Organizacion

Desarrollo de las actividades

Esta propuesta contiene distintas actividades y tareas que pueden ser realizadas en distintas clases.
Se sugiere seguir el siguiente orden de las tareas:

* Primera clase: Carteles basados en videos sobe el tema

* Segunda clase: Presentacion con el método jigsaw

* Tercera clase: Presentacion a los demas, concurso de detalles

*  Cuarta clase: el debate

Actividad 1. Primera clase
* Antes de la clase los alumnos se dividen en cuatro grupos y cada uno recibe un
video sobre el descubrimiento y la conquista
* En clase, los grupos de alumnos tienen que crear un cartel sobre el contenido del
video y sus conocimientos
* Pueden usar: dibujos, fotos impresas, teléfono moévil

* Junto con el cartel planifican la presentacion del video (siguiente clase)

Actividad 2. Segunda clase

* Primera tarea: presentacion

! Estudiante del Programa de Formacion del Profesorado. Las actividades se presentaron en el Curso optative. Civilizacion
y cultura. Interculturalidad en la clase de E1LE (afio académico 2016/2017).
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* Los estudiantes se dividen en grupos de manera que los miembros de un grupo no
tengan los mismos carteles (lo mejor es si los cuatro miembros tienen los diferentes
carteles de los cuatro videos)

* Los miembros presentan sus carteles a los demas en el grupo

¢ Segunda tarea:

¢ Como consecuencia de la actividad anterior, los grupos hacen una linea de tiempo
de los acontecimientos en orden cronolégico afiadiendo los detalles relevantes
desde su punto de vista

* Deberes: buscar detalles y curiosidades del tema

Actividad 3. Tercera clase
* Primera tarea: presentacion
* Los grupos les presentan sus lineas de tiempo de acontecimientos a los demas
* Segunda tarea: concurso de detalles
* Cada grupo menciona 2 curiosidades o detalles sobre el descubrimiento y la
conquista de América

* El grupo que queda como ultimo con mas curiosidades gana

Actividad 4. Cuarta clase
* Los estudiantes forman dos grupos: el primer grupo representa a los conquistadores, el
segundo grupo representa a los indigenas
* El profesor/ la profesora patticipa en el debate como moderador
* Ambas partes tienen 4 minutos para prepararse en cada seccién

* El objetivo es llegar a un compromiso
Fuentes bibliograficas

Fuente de los videos utilizados:
* El Descubrimiento de América | Videos Educativos para Nifios:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=1Vgp46FTIAc
* El Descubrimiento de América: https://www.youtube.com/watchrv=UY304NjCE_0
* La conquista de America:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=ODMKDWymITY
* Conquista de América:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=4{qPfQSvKxE
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TODO LO QUE CURSO EN ESTE CURSO

ELIZA DUPAK!

Nivel A2-B1

. o . : v" Vocabulario relacionado con las
Contenidos (Iéxico, gramatical, funcional) .
asignaturas escolares
. Aprender léxico, descripcion
Objetivos p ’ p

Formular opinién, argumentar
Comprension lectora

Expresion oral

En patejas / toda la clase / trabajo
individual

Tarjetas, texto, pizarra interactiva

AN N NI NN

Destrezas que predominan
n

Organizaci6

<

Materiales necesarios

Desarrollo de la actividad

1. Primero, los alumnos forman parejas, y cada pareja recibe tarjetas con imagenes que representan
las asignaturas y sus nombres. Tienen que emparejarlas de manera que uno de ellos tiene sélo
las fotos, el otro los nombres. Tienen que hacer preguntas al otro de manera que la respuesta
sea el nombre de la asignatura. Solo entonces pueden formar una pareja con las tarjetas.

2. A continuacién, los alumnos reciben el texto breve sobre las asignaturas, donde tienen que
emparejar las preguntas con las respuestas. También se puede hacer una mini-entrevista entre
las parejas utilizando las mismas preguntas.

3. Si tenemos pizarra interactiva, podemos hacer un ejercicio con toda la clase agrupando los
adjetivos positivos y negativos para repasatlos, preparandonos, asi, para el ejercicio oral. Si no
la tenemos, imprimimos la tarea. Los alumnos forman opiniones individualmente sobre las
diferentes asignaturas escribiendo tres frases.

4. La ultima tarea consiste en interpretar una situacion en parejas donde los alumnos tienen que
argumentar a favor y en contra de ciertas asignaturas.

Actividad 1.
Posibles preguntas sobre las asignaturas:
e ¢Cudl es tu asignatura preferida?
¢ ¢Qué clase tienes después de estar?
* (Cual es tu primera clase hoy?
* ¢Cudl es tu tercera clase el jueves?
Actividad 2.
Pon las preguntas en el espacio correcto:
a) ¢Qué opinas de las matematicas?
b) ¢Qué asignaturas estudias?
c) ¢Cual es tu asignatura preferida?
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d) ¢Por qué decidiste estudiar ciencias?

! Estudiante del Programa de Formacién del Profesorado. Las actividades se presentaron en el Curso optativo. Civilizacion
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Alberto: Hola Alicia. 1

Alicia: Pues estudio matematicas, ciencias, inglés, espafol, dibujo,
educacion fisica, religion, informatica, historia, geografia y trabajos
manuales.

Alberto: No esta mal. 2

Alicia: Prefiero el inglés porque lo encuentro bastante facil y pienso que

la profesora ensefia muy bien. Sin embargo, hubiera preferido

estudiar informatica porque en mi opinién serfa muy util para el futuro.
Alberto: 3

Alicia: No me gustan las matematicas porque dirfa que son aburridas y muy

dificiles. Ademas, las matematicas no se me dan bien. Desde mi punto
de vista, la historia es mas divertida que las matematicas o el dibujo.
Alberto: 4

Alicia: Decidf estudiar ciencias porque las encuentro muy interesantes y porque

quiero ser veterinaria. Me encantan los animales.

Actividad 3.
Haz una lista de las palabras positivas y de las palabras negativas:
dificil, lo peor, facil, divertido, imposible, absurdo, creativo, pésimo, util, lo mejor,

fenomenal, inutil, fascinante, interesante, emocionante, aburrido

¢Cual es tu asignatura preferida? ;Por qué?




Actividad 4.
Interpretad la siguiente situacién en parejas.

PADRE/MADRE: hace un afio abrieron en tu ciudad un colegio especial que hace posible
que los alumnos elijan las asignaturas que quieren estudiar. Todavia no hay mucha opinién
publica sobre la escuela, pero te gusta mucho este espiritu de libertad y has decidido llevar a tu

HIJO/HIJA: hace un afio abrieron en tu ciudad un colegio especial que hace posible

Suplementos
lengua las
castellana matematicas
) K . dibujo/
i - .
= inglés plastica
ciencias trabajos
naturales manual es
Y ), latin historia
ciencias = educacion
sociales - = fisica
) J musica informatica
alema " ciudadania v
eman
. filosofia

Fuentes bibliograficas
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EL INSTITUTO DEL FUTURO

ELIZA DUPAK!

Nivel A2-B1

. o . : v" Vocabulario relacionado con la
Contenidos (Iéxico, gramatical, funcional) . :
descripcion de un centro educativo

Aprender Iéxico

Descripcion y presentacion

Uso del futuro simple

Expresion escrita

Expresion oral

En parejas / toda la clase / en grupo
esquema preparado

Objetivos

Destrezas que predominan

Organizacion
Materiales necesarios

Desarrollo de la actividad

1

SN NN N NN

. Primero, los alumnos ven una lista de frases. Tienen que decidir si se refieren al presente o al
futuro. Después en parejas escriben 5 frases sobre los colegios del futuro apoyandose en un
esquema. Mientras hacen el ejercicio, podemos ampliar el vocabulario sobre el tema.

N

A continuacion, los alumnos forman grupos. Imaginan que estan en 2150. Tienen que preparar
un plan para fundar un colegio (el colegio del futuro). Para facilitar la ejecucion de la tarea,
incluimos unas pautas. Luego lo presentan.

Actividad 1.
Identifica los verbos de las frases. ¢Presente o futuro?
o En mi colegio tenemos una biblioteca enorme.
No sera obligatorio llevar uniforme.
En la biblioteca no habra tantos libros. Habra tecnologia punta y muchos ordenadores.
Los alumnos van a clase de lunes a viernes.
En el instituto nos ensefian musica rock. {Es guay!
Los alumnos tendran la oportunidad de hacer viajes de estudio por todo el mundo.
Los alumnos aprenderan a esquiar en el cole.
En el colegio hay un salén de actos fantastico y todos aprenden a bailar.

O O O O O O O

Actividad 2.
En parejas: escribe 5 frases sobre los colegios del futuro apoyandote en el siguiente esquema:

(no) habra

(no) tendremos

! Estudiante del Programa de Formacién del Profesorado. Las actividades se presentaron en el Curso optativo. Civilizacion
y cultura. Interculturalidad en la clase de E1LE (afio académico 2016/2017).
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(no) tendra

(no) podras
(no) deberas

(no) sera obligatorio

Actividad 3.

Proyecto: Estamos en 2150

En grupos podéis preparar un plan para fundar un colegio.
Pensad en:

un nombre

el tipo de centro

los horarios

las asignaturas

las instalaciones/los servicios

las actividades

la comida que se ofrece en la cantina
las caracteristicas de los profesores
la evaluacion

OO0 OO0 OO O OO0

Claves
Soluciones posibles para la Actividad 2:

En el colegio del futuro (no) habri / (no) tendremos
El colegio del futuro (no) tendra
o aulas grandisimas
una sala de juegos interactiva
una piscina olimpica
una pista de esqui
un gimnasio super grande
alumnos de todo el mundo
robots en vez de profes
tecnologia punta
ordenadores
cuadernos y libros
viajes de estudios por todo el mundo
En el colegio del futuro (no) podras / (no) deberis / (no) sera obligatotio
o llevar uniforme
o escuchar podcasts de las clases...

O O O OO OO O0OO0OO0

Los alumnos iran al cole
o todos los dias
o solamente tres dias a la semana...
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Fuentes bibliograficas

C. Chamorro, M. Martinez N. Murillo, A. Saenz (2010): Todas las voces (B1): Curso de cultura y
civilizacién. Difusién, Barcelona.
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Textos e ideas adaptados de:
http:/ /languagesresources.co.uk/home/spanish-school/

Fuente de las imagenes:

http://pixabay.com
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